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Se presenta un estudio cross-seccional, comparativo -de desempeiios en capacidad eductiva, medidos por el Test de
Matrices Progresivas, Escala General, en tres grupos de adolescentes de Buenos Aires, Argentina (N = 571), que asistian
al 8¢ afio de la EGB en 1988, 1993 y 1998. Sc hipotetizaba comprobar el efecto Flynn, consistente en un incremento
estadisticamente significativo de las puntuaciones en cada momento de examen, ya verificado en varias naciones
industrializadas. Contrariamente, los resultados mostraron un decremento significativo entre 1993 y 1998, no asociado
con ninguna de las variables consideradas (sexo, educacién y ocupacion de los adultos a cargo, convivencia con uno o
ambos padres, existencia de hermanos y turno escolar). Los resultados se discuten considerando Ja posible influencia de
variables ambientales.

This study compares scores in eductive ability, measured by Raven’s Standard Progressive Matrices, in three groups of 8
graders, examined in 1988, 1993, and 1998. It was expected to find a significant gain in raw scotes in each examination
moment —known as Flynn effect-, as has been verified in several industrialized countries. Surprisingly, in opposition to this
hypothesis, a significant decrement in raw scores was found between 1993 and 1998, with no association with the rest of the
variables included in the design (sex, parental educational and occupational level, cohabitation with one or both parents,

sibling existence and class schedule). Results are discussed focusing in environmental variables.

Introduccién

Diversas investigaciones han mostrado que a lo
largo de varias décadas el desempeiio promedio en
distintas clases de tareas tipicas involucradas en cier-
tas pruebas de inteligencia se ha incrementado
(Doppelt & Kaufman, 1977; Flynn, 19844, 1984b,
1987a, 1987b, 1998a, 1998b, 1998¢c; Kaufman,
1990). Diferentes tipos de instrumentos registraban
distintas tasas de aumento: los llamados tests de re-
ducida influencia cultural que miden la inteligen-
cia fluida exhibfan elevaciones medias de 20 puntos
por generacion de 30 anos. En general, y mas fre-
cuentemente, 10s incrementos resultaban similares
en todos los niveles de las puntuaciones y, cierta-
mente, parecian persistir en la adultez.
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El fenémeno, conocido como efecto Flynn,
(Flynn, 1984a, 1984b, 1987a, 1987h, 1998a, 1998D,
1998¢) indicaba que en al menaos en 14 de 20 pafses
del mundo Jas puntuaciones obtenidas en tests de
inteligencia fluida, entre los que se encuentran los
que miden la capacidad eductiva, han experimenta-
do un crecimiento que variaba entre los 5 y los 25
puntos; es decir, aproximadamente una desviacion
estandar por generacién. De estos instrumentos, uno
de los mds utilizado en virtud de sus propiedades
psicométricas, asf como de la sencillez y facilidad
inherentes a sus procedimientos de aplicacién, es el
Test de Matrices Progresivas (Raven, 1936, 1973;
Raven, Court & Raven, 1993). La capacidad
eductiva —evaluada por esta prueba-— se define como
la habilidad para extraer relaciones y correlatos, a
partir de dos o mds itemes de informacién, relacio-
nes que no resultan inmediatamente ¢videntes a los
ojos del observador y que deben ser, por tanto, esta-
blecidas a partir de una organizacién mental del
material. La educcion vuelve al sujeto, entonces,
idéneo para producir nuevos insights, para percibir
y para identificar relaciones. Puesto que la percep-
cién es primariamente un proceso conceptual, la
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caracteristica esencial de la capacidad eductiva es
la habilidad para generar nuevos conceptos, predo-
minantemente no verbales, que posibilitan la mas
alta claridad de pensamiento. Desde la definicién
del constructo, s trata de un test disefiado para medir
la capacidad intelectual para la comparacion de for-
mas y para razonar por analogia, independientemente
de los conocimientos adquiridos (Raven, Court &
Raven, 1993). Las matrices miden la capacidad para
formar constructos de alto nivel que posibiliten pen-
sar en un contexto —una matriz—y en las relaciones
parte-todo y parte-parte: esta capacidad es la
educcion de bajo nivel que se da en culturas con
tradicién alfabética. La ausencia de una compren-
sién simbdlica del todo impide problematizar; de
¢sta manera, la habilidad para problematizar —para
ir mds alld de lo dado- es su sello distintivo (Raven,
1989a, 1989b).

La educcion es la principal responsable del fun-
cionamiento intelectual de alto nivel —que puede apre-
ciarse, por ejemplo, en procesos de abstraccion—, aun-
que también de las actividades intelectuales que ha-
bitualmente se ponen en juego en la vida cotidiana.
Aquélla es, segiin Spearman (1938) y numerosos au-
tores —cldsicos y mas actuales—que han continuado o
discutido sus trabajos (Burt, 1947; Carroll, 1997;
Cattell, 1963, 1968; Garriga Trillo, 1997; Gustafsson,
1984; Horn, 1968, 1997; Jensen, 1987a, 1987b;
Marrero, 1989; Robinson,. 1999; Schoenemann,
1997a, 1997b; Vernon, 1960, 1998; Wechsler, 1939,
1943, 1992), un excelente predictor de la inteligen-
cia aplicada a la mayor variedad de situaciones que
pueda suponerse, tanto en el razonamiento de alta
complejidad, en el conocimiento cientifico, como en
la formacién de conceptos en los nifios més peque-
fios, en la resolucién de todo tipo de problemas, des-
de los mds simples hasta los mds complejos, o en la
toma de decisiones laborales o domésticas. A todo
cllo se agrega la ventaja de que esta habilidad puede
medirse a partir de reactivos no verbales y por lo tan-
to menos contaminados de significados ¢ influencias
culturales. De ahi la preferencia de muchos investi-
gadores por tales mediciones que, a diferencia de
aquéllas mds vinculadas a la habilidad reproductiva
—capacidad mds relacionada con la actualizacion y
puesta en juego de los conocimientos adquiridos—,
brindan la posibilidad de establecer comparaciones
entre individuos provenientes de diferentes marcos
sociocultuales y que, por tanto, han tenido oportuni-
dades de educacién y estimulacién ambiental com-
pletamente disimiles; este uso tan extendido le ha
valido al Test de Matrices su clasificacion en la cate-

gorfa de los instrumentos de reducida influencia cul-
tural (Flynn, 1984a, 1987b, 1987a, 1987b, 1998a,
1998b, 1998c¢).

Las elevaciones en los desempefios fluidos su-
peraron ampliamente las registradas en el drea ver-
bal. Los datos analizados por Flynn provenian de
los paises mds industrializados de Europa: Holan-
da, Bélgica, Francia, Noruega, Suecia, Dinamarca,
las dos ex Alemanias de Oriente y Occidente, Aus-
tria, Suiza, Gran Bretafia, incluyendo Escocia e Ir-
landa del Norte; por otro lado, Canadé, Estados
Unidos, Australia y Nueva Zelanda completaban la
lista de naciones de habla inglesa. Se incluyeron,
ademds, Israel y la parte urbana de Brasil, asi como
Jap6n'y China, que han adoptado tecnologia de avan-
zada. Los resultados presentados por Flynn (1987a,
1998c¢) diferfan en cuanto al estatus de los datos dis-
cutidos: los procedimientos de seleccion de los par-
ticipantes variaban en los distintos estudios que se
comparaban; sin embargo, la magnitud del efecto
aparecia confirmada en todos los casos. Investiga-
ciones realizadas independientemente del trabajo de
Flynn arrojaron evidencia en el mismo sentido (Carr,
1993; Colom, Pueyo & Espinosa, 1998; Emanuels-
son, Reuterberg & Svensson, 1993; Emanuelsson &
Svensson, 1990; Flynn & Rossi Cassé, en prepara-
cién; Rossi Cassé, Neer & Lopetegui, en prensa;
Teasdale & Owen, 1989).

A pesar de la enorme cantidad de resultados a
favor del efecto Flynn, no todos los estudios repor-
taron incrementos: Stough, Nettelbeck y Cooper
(1993) por su parte, no verificaron la ocurrencia de
diferencias significativas en las puntuaciones de las
Matrices Progresivas Avanzadas (Raven, Court &
Raven, 1994) en un lapso de casi 30 afios, compa-
rando los rendimientos medios de sujetos australia-
nos (1984-1990) con los obtenidos por sus pares de
la misma nacionalidad en la estandarizacién de Ya-
tes y Forbes (1967). Por otra parte, en 1985, los sue-
cos fueron los primeros en registrar pérdidas en un
instrumento de visualizacién espacial (Flynn, 1987a,
1987b).

Existen diversos posicionamientos tedricos so-
bre el efecto Flynn, desde donde se han planteado
diferentes hip6tesis explicativas. Asi, en primer lu-
gar, se ubica la correspondencia entre los incremen-
tos en las puntuaciones y la industrializacién —urba-
nizacién (Flynn, 1987a, 1987b; Raven, Court &
Raven, 1992). Otras de las explicaciones ofrecidas
son la hipétesis de la memoria colectiva, relaciona-
da con el aprendizaje del manejo de materiales
visoespaciales del tipo de las Matrices (Mahlberg,
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1997), y la de la complejidad ambiental sociestruc-
turalmente determinada:(Schooler, 1998). Sin em-
bargo, la escasa factibilidad de operacionalizar ta-
les constructos -ha producido que rapidamente se
desestimaran estos intentos explicativos.

El'hecho de que el efecto Flynn se verifique tam-
bién en nifios pequeiios implica que los factores cau-
sales se encontrarfan presentes en la temprana- in-
fancia, asi como en los nifios mayores y los adultos.
A criterio de Flynn, las habilidades de la vida coti-
diana —llamadas por él inteligencia en un sentido
muy laxo- no observaron una mejora que acompa-
fiara el efecto que lleva su nombre. Comparando la
generacién actual y 1a precedente, no se han infor-
mado variaciones en las distribuciones de retraso,
normalidad o talento.

Las explicaciones causales parecerian dividirse
en dos grupos: las del primer tipo, que describian el
efecto como un fenémeno aislado y circunseripto a
la sala de examen, y aquellas que implicaban una
cscalada concomitante de las habilidades de la vida
diaria. Las explicaciones del primer grupo inclufan
la sofisticacién introducida en los tests, asi como
los procedimientos de administracién y estrategias
de resolucion utilizadas por los examinados, que han
sido-alterados en el tiempo (Flynn, 1998a, 1998b,
1998c): es una conclusion aceptada que el rendi-
miento en tests de inteligencia puede mejorarse por
medio del entrenamiento (Lloyd & Pidgeon, 1961).

La segunda clase de hipdtesis explicativas con-
templaba la influencia de factores tales como la nu-
tricién enriquecida en las tltimas décadas (Eysenck,
1991; Lynn, 1998a, 1998b, 1998¢, 1988d, 1998e;
Martorell, 1998; Sigman & Whaley, 1998), las mejo-
ras en el ambiente hogarefio relacionadas con la apli-
cacion de pautas democriéticas de crianza que actua-
rian como modeladoras de los procesos cognitivos
en la accion y los cambios en la escolarizacion, ana-
lizados desde una perspectiva de pluricausalidad de
factores intervinientes que estarfan afectando las pun-
tuaciones en los tests, tanto positivamente, elevando
los desempefios en algunos casos, como negativamen-
te, haciéndolos decrecer en otros (Brandis &
Bernstein, 1974; Hess & Shipman, 1965; Raven,
1980, 1989a, 1989b; Raven, Johnstone & Varley,
1985; Williams, 1998). Otra explicaciones ofrecidas
destacaban la habilidad para manejar redes comple-
jas de simbolos que representan relaciones entre par-
tes de una organizacién, generada por la practica en
la construccién de estructuras simbdlicas para mane-
jar una situacion dada (Jacques, 1976), hipétesis que
se vincula con la que alude a los cambios tecnoldgi-

camente instrumentados en el ambiente visual, resal-
tando la ocurrencia de un nuevo balance establecido
entre los medios impresos y los visuales, asi como
con el desarrollo de nuevos modos de tecnologia y
comunicacion visuales: el uso de la computadora per-
sonal y los videojuegos. En este sentido, tal razona-
miento llevaria a cuestionar el consensuado estatus
de las Matrices como test de reducida influencia cul-
tural: los instrumentos eductivos no verbales serfan,
de hecho, mas sensitivos a la cultura que los verba-
les, puesto que los verbales deben ser traducidos,
mientras que los no verbales no lo son, aunque estos
ultimos parecen descansar en-su propio lenguaje de
convenciones (Greenfield, 1998; Woober; 1975). Por
iltimo, la elevacién en los niveles educacional y ocu-
pacional de los padres aparecen también como varia-
bles de importancia (Raven, Court & Raven, 1993),
observandose los mayores incrementos de las pun-
tuaciones en los grupos de mas bajo estatus econémi-
co-soctal (Bouvier, 1969).

El crecimiento de la curva de inteligencia fluida
también reproduce el de algunas otras variables fisi-
cas, tales como la capacidad pulmonar y el peso del
cerebro, experimentando las tres su punto maximo
alrededor de los tltimos anos de la adolescencia o en
la época temprana de la década de los 20: incremen-
tos tan pronunciados no pueden deberse a variables
genéticas (Raven, Court & Raven, 1993); 1a televi-
s16n'y la mayor exposicidn a estimulos informativos
de toda clase, junto con el tipo de escolarizacién for-
mal se presentan como fuertes posibilidades (Flynn,
1987a). La dificultad reside en la evaluacién precisa
de esos factores ambientales que podrian estar influ-
yendo (Raven, 1999). Ningtin autor ha podido apor-
tar pruebas concluyentes de que alguno de esos as-
pectos-se halle asociado a cambios en la capacidad
intelectual de los sujetos en términos tan espectacu-
lares como para variar en una desviacién estandar por
generacién (Jensen, 1969a, 1969b, 1969¢, 1980). De
esta manera, las causas de las elevaciones en la habi-
lidad eductiva permanecen en las sombras: ninguna
de las hipétesis nombradas ha podido ser hasta ahora
contrastada empiricamente en los estudios anteceden-
tes; de hecho, los datos recabados por Flynn no han
podido ser cruzados con ninguna variable ambiental
en estudios empiricos. Las explicaciones arriesgadas
permanecen ain en el terreno de las hipétesis.

Mostrando otra cara de la moneda, se anunciaban
malas noticias sobre tendencias disgénicas en la po-
blacién: dado que las personas con inteligencia més
baja tienden- a tener un ndmero mayor de hijos que
aquellos que se ubican en los puntos més altos de la
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distribucion, el prondstico apuntarfa a una disminucién
general en la inteligencia media; asi, el pool genético
tenderia a empeorar en los proximos afios (Herrnstein
& Murray, 1994; Lynn, 1998d, 1998e). Pese a tales
vaticinios, el efecto Flynn parecia mostrar una vision
mas optimista: las puntuaciones en los tests de inteli-
gencia fluida no sélo no estdn cayendo, sino que se
sostienen en incremento en varios pafses industrializa-
dos y no existe, ademds, evidencia convincente de ten-
dencia disgénica alguna; por otra parte, ningtin proce-
s0 genético puede producir tales cambios en un lapso
tan breve (Neisser, 1998). En este mismo sentido,
Preston (1998) intentaba demostrar matemdticamente
que aquella asuncién disgénica ~ya sostenida por el
propio Galton— estaba errada: las tasas diferenciales
de nacimientos no necesariamente producen cambios
en la media poblacional. En Gltima instancia, el efecto
Flynn ha demostrado que el ambiente resulta un factor
determinante.

En otra linea de razonamiento, Raven (1999), exa-
minando las relaciones de las habilidades cognitivas
con la conacidn y la motivacién, recordaba un trabajo
de Maistiriaux (1959), que postulaba una notable rela-
cién entre la inteligenciay la clase de actividad que las
personas identifican como.aquélla que disfrutan desa-
rrollando: los sujetos que obtenfan las: puntuaciones
mads elevadas en las Matrices hallaban mds satisfac-
ci6n en actividades clasificadas valgarmente como in-
telectuales, mientras que los que obtenian resultados
mds bajos se sentian mds atraidos por tareas practicas.
Segidn Raven, se trata de diferentes perspectivas de la
misma variable psicoldgica: motivacién e inteligencia.
Segtn su criterio, otros trabajos (Flynn, 1987b; Mc
Clelland, 1961) mostraban que las diferencias en el
desempefio real cotidiano de distintos grupos étnicos y
religiosos de América son mucho mayores que las di-
ferencias en su inteligencia medida, no pudiendo, por
ende, explicarse por medio de ellas. Asi, las diferen-
cias en motivos, valores y cuestiones. tales como el
apoyo social; asociados con el origen étnico y la reli-
gibn, parecen mejores predictores del desempefio en
la vida real que la inteligencia medida por tests: Desde
la educacion formal, la intervencién mds importante
pareceria deber dirigirse a procedimientos de guia que
ayuden a los alumnos a clarificar sus motivos, preocu-
paciones, compulsiones y valores, con el fin de apli-
carlos de la mejor manera en el proceso educativo y en
el desarrollo profesional o laboral -posterior (Raven,
1989a, 1989b).

Tomando en cuenta todos estos antecedentes, la
determinacion de la ocurrencia del efecto Flynn en
adolescentes escolarizados de la capital argentina con-

tribuiria a ampliar y profundizar estudios referidos a
la capacidad eductiva en particular y las habilidades
intelectuales en general de los individuos de este pafs.
El desarrollo de estas investigaciones redundard, en
ltima instancia, en un mayor conocimiento. de -las
caracteristicas intelectuales de los estudiantes'y, por
ende, favoreceria la planificacion de estrategias pe-
dagdgicas mds adecuadas a sus capacidades reales.

Objetivos

El objetivo del presente trabajo consistié en com-
parar las puntuaciones de capacidad eductiva en tres
grupos de estudiantes residentes en la ciudad de Bue-
nos -Aires, semejantes en-cuanto a su distribucién
por sexo, edad, curso escolar y pertenencia a la mis-
ma institucién educativa, evaluados en 1988, 1993
y.1998, con el propésito de determinar la ocurren-
cia del efecto Flynn en adolescentes escolarizados
de la metrdpolis argentina.

En un segundo momento, s¢ intentaba verificar
la existencia de alguna asociacién estadistica entre
el incremento esperado en las puntuaciones y las
variables sexo, nivel educativo y ocupacional de los
adultos a cargo de los adolescentes examinados,
convivencia con uno o ambos padres, presencia de
hermanos y turno escolar.

Hipdtesis

Dar cuenta del objetivo mencionado implicaba
contrastar dos hip6tesis especificas de partida:

Las puntuaciones referidas a la capacidad
eductiva experimentarian unincremento progresivo
en cada secuencia de examen (1988-1993-1998).
Esto es, cada grupo registrarfa una diferencia signi-
ficativa.en su capacidad eductiva, aumentando en
cada corte temporal respecto de los anteriores.

Los incrementos sucesivos cn las puntuaciones
de capacidad eductiva guardarfan relacién con dife-
rentes niveles de las variables de clasificacion con-
sideradas (sexo, nivel educacional y ocupacional de
los adultos a cargo de los alumnos, convivencia con
uno o ambos padres, presencia de hermanos en el
hogar, y turno escolar).

Meétodo

Participantes

Participaron 571 adolescentes escolarizados de ambos sexos
(285 varones y 286 mujeres; 49.9% y 50.1%, respectivamente),
residentes en la ciudad de Buenos Aires, Argentina, que concu-
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rrian en 1988 (n = 186), 1993 (n =167) y 1998 (n = 218) al primer
curso del nivel medio -8° grado de la EGB para la reforma educa-
tiva— de una escuela publica testigo de la ciudad de Buenos Aires.
Esta unidad educativa ha sido identificada como representativa
dela poblacién de escuelas piblicas de este conglomerado urba-
noen ¢l censo educativo 1996 (Ministerio de Cultura 'y Educa-
cién de Ja Nacidn Argentina, 1999). Los grupos comparados (1988-
1993-1998) poscen semejante porcentual de varones y mujeres
(Tabla 1), manteniendo también equilibradas las proporciones de
edades y sus descriptivos, que se hallaban comprendidas entre los
12 y los 15 afios (X' = 13.28; S, = .75 para la muestra total) (ver
Tabla 2). La mayoria de los evaluados tenia 13 afios (61% para la
muestra total), seguidos por la categorfa de 14 afos (20% en la
muestra total). Conviene recordar que las edades adecuadas al
affo que cursaban los alumnos son precisamente los 13-y los 12
anos, mientras que los individuos de 14 y 15 afios corresponden
mayoritariamente a casos de repitencia. Por su parte, los sujetos
de 12 aiios son aquellos que ingresaron al sistema educativo sien-
do menores que sus pares en virtud dé su mes de nacimiento.

Es importante destacar que los porcentajes de distribucion
de las variables independientes incluidas en el discfio (sexo, edu-
cacién y ocupacion de los adulios a cargo, convivencia con uno o
ambos padres, presencia de hermanos en €l hogar y turno escolar)
permanecieron practicamente inalterados en cada grupo de com-
paracion; también este fue el caso de losdescriptivos para la edad
(ver Tablas 1 a 6), coincidiendo con las proporciones relevadas en
el censo educativo. 1993 y 1996 para la ciudad de Buenos Aires
{Ministerio de Cultura y Educacién de 1a Nacién Argentina, 1999).

En cuanto al nivel educativo de los adultos a cargo de los
adolescentes examinados, sc observa un mayor porcentaje de
jefes de-familia con estudios medios, segudos de Jos adultos
con estudios superiores. Los adultos con estudios primarios con-
forman el grupo con el menor porcentaje de casos. No se regis-

Tabla 1
Distribucion segiin sexo y afio de testeo

185

traron casos de jefes de familia con estudios primarios incom-
pletos (ver Tabla 3).

Con respecto a la ocupacién del jefe de familia, la categoria
en la que existe un mayor porcentaje de casos es la formada por
los obreros calificados, comerciantes, vendedores, enfermeros y
docentes, mientras que la categoria que incluye a directivos,
profesionales y funcionarios piiblicos le sigue en orden decre-
ciente de frecuencia de casos (ver Tabla 4).

En relacién con la edad y respecto al nivel de repitencia puede
decirse que la gran mayoria de los sujetos cursaba el grado corres-
pondiente a su edad, alrededor del 20% habia repetido un grado v,
finalmente, un porcentaje inferior al: 10% llevaba ya dos afios de
atraso respecto.de sus compafieros. de Ia misma edad (ver Tabla 5).

Las proporciones de alumnos que concurrian a cada turno
de clases son semejantes, repartiéndose en mitades casi idénti-
cas (49.9% para el turno matutino y 50.1% para el vespertino).

La mayoria de los sujetos ~alrededor del 55%- convivia con
ambos padres, mientras que el 43% lo hacfa con uno solo, que-
dando aproximadamente un 1% de casos en los que los que la
convivencia era con otras personas (ver Tabla 6). El 79.3% tenia
hermanos, correspondiendo el 20.7% restanie a los hijos dnicos.

Instrumento

Se utiliz6 una versién abreviada del Test de Matrices Pro-
gresivas, Escala General (Raven, 1936, 1973), construida a par-
tir de la editada en Buenos Aires en 1973, y que corresponde a
la forma original de 1936. La revision 1956 llegd a este pafs
recién en 1993 (Raven, Court & Raven,.1993), razén por la que
se decidié.continuar con la anterior, dado que los grupos 1988 y
1993 habian sido examinados con aquella forma. No haber in-
troducido la nueva versién responde a la prescripein formula-

Afio de testeo

1988 1993 1998
n % n % n %
Masculino 99 53.2% 90 53.9% 96 44.0%
Femenino 87 46.8% 77 46.1% 122 56.0%
Total 186 100% 167 100% 218 100%
Tabla 2
Descriptivos para la edad segiin afio de testeo
1988 1993 1998
Edad Edad Edad
Media 13.31 13.23 13.30
Desviacion tipica .76 72 7
Tabla 3
Distribucién segiin nivel de educacion del adulto a cargo y afio de testeo
Afio de testeo
1988 1993 1998
n % n % n %
Primarios 47 253% 37 22.2% 57 26.1%
Medios 76 40.9% 69 41.3% 86 39.5%
Superiores 63 33.8% 61 36.5% 75 34.4%
[otal 186 100% 167 100% 218 100%
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da por Jensen (1983) y adoptada por Flynn (1987a, 1987b) en
su trabajo, acerca de que los instrumentos de medicién utiliza-
dos para hacer comparaciones cross-seccionales por generacin
debian permanecer inalterados de un grupo a otro 'y las estima-
ciones de las inclinaciones debian hacerse basdndose en las di-
ferencias de puntuaciones directas.

Teniendo en cuenta los resultados proporcionados por un estu-
dio psicométrico previo (Ferndndez Liporace, Varela, Casullo &
Rial, 2003, en preparacién) realizado también con adolescentes ar-
gentinos, se decidi6 utilizar una versién reducidadel test ~com-
puesta por un total de 36 flemes—, aunque con una validez y fiabili-
dad elevadas (Alpha de Cronbach =.91; Spearman Brown =.79) y
una correlacién casi perfecta con la versién completa (= .96),
logrando con ello simplificar considerablemente la recoleccién de
los datos. Se recabaron también datos -de tipo” sociodemografico,
tales como el sexo del sujeto, el nivel educativo y ocupacional de
los padres, ¢l turno escolar, la’existencia de hermanos y la convi-
vencia con uno o ambos padres.

Procedimiento

Los datos se recogieron en la escuela a la que asistian los
sujetos, sin limite de tiempo, en administraciones colectivas con
un méximo de quince individuos, a fin de controlar adecuada-
mente el procedimiento. Las evaluaciones se realizaban en el
horario escolar, efectudndose a primera hora del inicio de las
actividades, con el fin de evitar las interferencias de la fatiga.

Se eliminaron aquellos protocolos que en virtud del andlisis
de la composicion de la puntuacién del Test de Matrices Progre-
sivas (Raven, Court & Raven, 1993) arrojaban discrepancias
que hicieran suponer respuestas al azar. La consistencia o regu-
laridad de las respuestas s¢ evalia restando del puntaje parcial
en cada serie la puntuacién esperada en cada una para el mismo
puntaje total.

Tabla 4

Resultados

Tras una exhaustiva depuracion y andlisis explora-
torio de los datos (Palmer Pol, 1995; Rial, Varela &
Rojas, 2001) se llevd a cabo un andlisis de varianza de
una via con el fin de contrastar la primera de las hipo-
tesis planteadas. Como resultado, se pudo verificar un
efecto significativo del afio de testeo 0, lo que es lo
mismo, una diferencia significativa entre 1os tres mo-
mentos de medida (F = 4.49, p = 0.012): la capacidad
eductiva de los estudiantes ha sufrido cambios estadfs-
ticamente significativos en la década analizada (ver
Tabla 7); En este punto se partia de 1a hipétesis de que
dicho cambio implicaba un incremento significativo
de la capacidad eductiva a lo largo del tiempo; sin
embargo, el cambio viene marcado por las diferencias
existentes en términos de un decremento significativo
entre los afios 1993 'y 1998, con promedios de 22.16 y
20,48, respectivamente (ver Tabla 8). En la Figura 1 se
observa claramente c6mo la tendenciaentre el afio 1988
y €1-1993 es de mejora, pero se invierte bruscamente
en el afio 1998, obteniéndose un rendimiento incluso
peor que en la evaluacion realizada diez afios antes.

Puede afirmarse, por tanto, que la capacidad
eductiva ha sufrido:un cambio estadisticamente sig-
nificativo en la década 1988-1998, pero no en ¢l sen-
tido de la hipétesis planteada, ya que en la dltima
evaluacién se verifica una disminucién importante.

Distribucion segun ocupacion del adulto a cargo 'y afio de testeo

Afio de testeo

1988 1993 1998
n Yo n % n %
Obreros, peones, empl. domést. 6 3.2% 5 3.0% 7 3.2%
Cuentaprop, servicios, chofer, agentes 34 18.3% 30 18.0% 41 18.8%
Comerc., vend., enf., docent., empl, calif. 71 38.2% 61 36.5% 78 35.8%
Jefes, superv., banc. calif., oficiales 19 10.2% 17 10.2% 22 10.1%
Direct., profes., func. piblicos 42 22.6% 42 25.1% 52 23.8%
Jubilados, amas de casa, desempl. 14 7.5% 12 7.2% 18 8.3%
Total 186 100% 167 100% 218 100%
Tabla 5
Distribucién segiin repitencia de cursos escolares y afio de testeo
Afio de testeo
1988 1998
n % n % n %
Ningtn afio repetido 135 72.6% 115 68.9% 157 72.0%
1 afio repetido 38 20.4% 36 21.6% 45 20.6%
2 afos repetidos 13 7.0% 16 9.6% 16 7.3%
Total 186 100% 167 100% 218 100%
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Por otra parte, conrespecto a la segunda hipéte-
sis, se pudo comprobar también-que el cambio veri-
ficado en la capacidad eductiva no estaba media-
tizado por ninguna de lasrestantes variables inclui-
das en el disefo, tales como el sexo, el nivel educa-
tivo delos adultos a cargo, su ocupacién, el tipo de
convivencia con padres y hermanos y el turno esco-
lar: el andlisis de varianza realizado no: permitié
detectar ninguna interaccién (ver Tabla 9).

Discusion

Nos interesaba estudiar la evolucion de la capa-
cidad eductiva en alumnos que ingresaban al nivel
medio en la década 1988-1998 en la ciudad de Bue-
nos Aires, dado que la misma es parte fundamental
de la inteligencia humana. Debe recordarse que ella
se define como la habilidad para extraer relaciones
y correlatos de materiales o {temes de informacién
que se presentan de manera desorganizada y poco
sistematizada, donde esas relaciones no son inme-
diatamente obvias ante los ojos del observador, re-
sultando asi una responsable esencial del funciona-
muento intelectual de alta complejidad, ala vez que

Tabla 6

Distribucion segiin convivencia con padres y afio de testeo
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de otras tareas intelectuales inherentes ala vida co-
tidiana de los individuos.

Si la capacidad eductiva es un excelente predic-
tor de la inteligencia aplicada a la més amplia gama
de situaciones concebibles, puede estimarse facil-
mente su importancia en el razonamiento de alto
nivel, en el desarrollo del conocimiento cientifico,
en la formacidén de conceptos, en la resolucion de
toda clase y grado de complejidad de problemas y
en la toma de decisiones en general. De esta mane-
ra, puede estimarse facilmente el desempefio inte-
lectual de los sujetos —al menos, una buena parte de
€l-, en Jo referido-al aprendizaje escolar o al fun-
cionamiento intelectual cotidiano mediante la me-
dicién de la actividad eductiva. Aquellos individuos
que lograren un mayor desarrollo de'la educcién
serdn mds capaces.de captar leyes, organizaciones y
patrones, de manera que su aprendizaje escolar se
verd facilitado en: gran medida. Profundizar en el
estudio de tal habilidad permitir{a una mejor adap-
tacién de el curriculum a las capacidades reales de
los alumnos.

Se eligié el Test de Matrices en virtud de la gran
cantidad de estudios de validacién empirica que han

Afio de testeo

1988 1993 1998
n % n % n %
Ambos padres 103 55.4% 93 55.7% 121 55.5%
Un solo padres 81 43.5% 72 43.1% 93 42.7%
Otros 2 1.1% 2 1.2% 4 1.8%
Total 186 100% 167 100% 218 100%
Tabla 7
Descriptivos obtenidos a partir de la version de 36 itemes en los tres momentos de examen
Intervalo de confianza
para la media al 95%
n Media Desv. Tip.~ Error Tfp. Limiteinf. Limite sup. Min. Maix.
1988 186 21.18 4.97 .36 2046 21.90 7 34
1993 164 22.16 5.47 43 21.32 23.00 7 34
1998 201 20.48 5.54 .39 19.71 21.25 6 34
Total 551 21.21 5.37 23 20.77 21.66 6 34
Tabla 8
Resultados del contraste Tukey -b
Subconj. para alfa = .05
N 1 2
1998 201 20.48
1988 186 21.18 21.18
1993 164 22.16
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verificado elevadas correlaciones entre las puntua-
ciones obtenidas por medio de este instrumento 'y
otras medidas de la inteligencia, siendo por ello una
herramienta sumamente aceptada 'y muy empleada
en toda la comunidad cientifica (Raven, Court &
Raven, 1993; Raven, Raven & Court, 1998). Se tomé
en cuenta, ademds, una recomendacion efectuada por
Jensen (1983) para estudios transgeneracionales,
referida a la conservacién inalterada del instrumen-
to, que ha podido cumplirse con exactitud, ya que la
versién: utilizada en los tres momentos de medida
no ha sufrido variaciones, as{ como también se ha
podido controlar que no se introdujeran modifica-
ciones en los procedimientos de administracién o
puntuacion a lo largo de toda la secuencia de exa-
men. También ha podido respetarse el énfasis parti-
cular referido al uso de-instrumentos de reducida
influencia cultural, como el Test de Matrices Pro-
gresivas (Flynn, 1987a), que es exactamente ¢l que

se ha utilizado en el presente estudio; aunque de to-
das maneras, podria ponerse en tela de juicio su ca-
lificacion de test de influencia cultural reducida,
cuestién que trataremos mds adelante.

Siguiendo lo informado en distintos trabajos
(Bouvier; 1969; Carr, 1993; Colom, Pueyo & Espi-
nosa, 1998; Doppelt & Kaufman, 1977; Emanuels-
son, Reuterberg & Svensson, 1993; Emanuelsson &
Svensson; 1990; Flynn, 1984a, 1987b, 1998c;
Kaufman, 1990; Schaie, 1983; Teasdale & Owen,
1989; Thorndike, 1977), al formular la hipétesis
basica, se esperaba verificar un incremento en las
puntuaciones de capacidad eductiva en cada momen-
to de testeo. Sin embargo, los resultados mostraron
una ligeratendencia al incremento ~aunque no esta-
disticamente significativa- entre 1988y 1993,y un
decremento significativo en 1998, que implicabaun
rendimiento empobrecido incluso’ con respecto a
1988. Asi, la hipétesis relacionada con un aumento

Tabla 9
Resultados del ANOVA para cada una de las interacciones
F gl )2

Afio de testeo X sex0 0.82 2/565 0.43
Afio de testeo x nivel educativo 0.65 4/562 0.62
Afio de testeo x ocupacion 0.95 4/562 0.43
Afio de testeo x convivencia padres 0.51 2/565 0.60
Afio de testeo X convivencia hermanos 041 2/565 0.65
Afio de testeo x turmno 0.24 2/565 0.78

1988 1993 1998

Figura 1. Evoluci6n de la capacidad eductiva en los tres momentos de examen: Rendimiento medio en el Test de Matrices
segln afio de testeo.
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en los desempefios de capacidad eductiva en cada estarfa indicando una menor familiaridad con los
momento de examen no se ha verificado en el caso tests por parte de los examinados en 1998, compa-
de la muestra estudiada. Esto va en la misma direc- rados con los de 1988. Las escuelas han incorpora-
cién que ¢l decremento informado en adultos sue- do-estas herramientas en forma sistemadtica desde
cos, medidos en 1985 por medio de un test de visua- hace varios afios, por lo que es dificil suponer que
lizacién espacial (Flynn, 1998c). Ulteriormente se los alumnos de 1998 posean menos experiencia con
comprobd que ninguna de las variables considera- ellas que sus pares de una década atrds.
das como posiblemente asociadas <séxo, nivel edu- En otra linea de razonamiento, ¢l decremento
cativo-y ocupacién de los adultos a cargo, convi- observado entre 1993y 1998 podria deberse a fac-
vencia con:uno o ambos padres, existencia de her- tores tales como la reforma educativa ~implementa-
manos: y turno escolar— guardaba relacién con el da en.la Argentina a partir de 1993- o a factores
decremento observado. De esta manera, puede con- econdmicos y/o sociales vinculados a la crisis que
cluirse que la tendencia verificada en la-muestra se desarrolla en este pais desde hace unos afios. Si
general resulta semejante en cada grupo: compara- bien no se advierten variaciones en el nivel de estu-
do: no aparecen diferencias significativas entre va- dios: u ocupacién de los jefes de familia en cada
rones y mujeres; entre hijos tinicos y sujetos que tie- momento de examen, podria pensarse en posibles
nen hermanos, entre-aquellos que comparten el ho- reducciones en el nivel de ingresos familiares —que
gar.con-ambos padres o s6lo con uno de ellos, entre no- ha podido ser relevado~, modificaciones en la
los alumnos que poseen padres mds educados o motivacion de alumnos, docentes y padres.y fené-
menos educados; entre alumnos con padres que ejer- menos semejantes que podrian estar determinando
cen trabajos mas o menos calificados, entre quienes el decremento mencionado en las puntuaciones a lo
concurren a clases durante la mafiana o por la tarde. largo del lapso analizado. Podria discutirse si este
En coincidencia con lo que afirman Raven, Court decremento. se corresponde © no con otros verifi-
y Raven (1993), cabe sefialar que cambios tan rapi- cables en los rendimientos cotidianos, tanto en el
dos’ —un lustro- no pueden atribuirse’ a variables aula como en:la vida extraescolar. Los resultados
genéticas, como las tendencias disgénicas, sindica- informados por el Ministerio de Educacién argenti-
das como-potenciales responsables de los decre- no (1995, 1999) revelaron que una muestra compre-
menios en determinadas capacidades (Lynn, 1998¢), hensiva de alumnos evaluados en 1993, respondié
sino que deben estar relacionadas con factores am- correctamente en-el nivel basico de ensefianza sélo
bientales. La dificultad reside en la evaluacién pre- el 67% de los contenidos minimos de la curricula de
cisa de esos factores (Raven, 1999). De hecho, los lengua y el 59% de los. de matematica. BEn el nivel
datos recabados por Flynn no han podido ser cruza- de laensefianza media los porcentajes de respuestas
dos con ninguna variable ambiental en estudios correctas a los contenidos minimos alcanzaron el
empiricos: Las explicaciones arriesgadas permane- 70% para lengua y el 56% para matemaética. En 1998,
cen ain —como ya se ha mencionado-;y tal como los alumnos del nivel medio evaluados en un censo
resultan en-el presente trabajo, en el terreno de las nacional, lograron un 67% de respuestas correctas
hipétesis. para lengua y un porcentual similar para matemati-
Para Flynn (1998¢), el efecto que lleva su nom- ca, manteniéndose los valores de la ciudad de Bue-
bre es un fenémeno aislado, restringido a la sala de nos Aires en-un rango similar. No se dispone de da-
examen, asociado alas alteraciones introducidas en tos correspondientes a 1988, ya que los programas
los procedimientos de administracion y evaluacion de evaluacién no-habian comenzado a implementarse
de los tests; 0 a una mayor familiaridad de los exa- en esa fecha. Sibien los contenidos y competencias
minados con este tipo de instrumentos. La primera evaluados en estas pruebas no se relacionan direc-
alternativa se descarta en nuestro caso, pues se-ha tamente con la capacidad eductiva, son una muestra
vigilado especialmente que la prueba utilizada per- de un rendimiento inferior al esperado, puesto que
maneciera inalterada-a través de los tres momentos se trata de contenidos minimos exigidos en los pro-
de examen; tal como se prescribe para este tipo de gramas escolares: teniendo ello en cuenta, seria de-
investigaciones. (Flynn, 1987b; Jensen, 1983). La seable que los alumnos se acercaran al 100% de res-
segunda opcién es probable en el caso del efecto puestas correctas. Si bien no puede hablarse de in-
Flynn,-aunque no necesariamente su inversa pueda crementos ni de decrementos en las variables eva-
aplicarse a los resultados que aqui se discuten: la luadas, dado que no se ha establecido el paralelis-

disminucién en las puntuaciones no necesariamente mo de las medidas; estos resultados poseen, en cier-
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to sentido, el mismo matiz negativo que los analiza-
dos en este estudio: los alumnos han empeorado su
rendimiento en cuanto a la educcién de relaciones y
correlatos y, a la vez, parecen no ser capaces de res-
ponder a lo minimo que se espera de ellos en cuanto
ala adquisicién de contenidos y competencias es-
colares. Aqui podriamos comenzar a pensar en una
relacién entre la estructura educativa y los
decrementos en la capacidad eductiva.

Otra hipétesis que podria plantearse se relacio-
na con la postura de Raven (1999), quien aduce que
motivacién e inteligencia son diferentes perspecti-
vas de una misma variable psicolégica. Para este
autor, variables tales como motivos, valores o apo-
yo social; junto con el origen étnico y la religion,
resultan mejores predictores del:desempefio en la
vida cotidiana que la inteligencia medida por medio
de tests. Siguiendo su razonamiento, el decremento
observado bien podria deberse ‘a una caida en la
motivacién de los alumnos, o'aiin de sus docentes 0
padres, asi{ como a cambios en los valores sosteni-
dos por una comunidad o por un sector de lamisma
—los adolescentes con caracteristicas como las que
exhiben los sujetos que componen la muestra anali-
zada. Bstos intentos explicativos también podrian
relacionarse con la economia empobrecida o la cri-
sis social actual que se vive en el pafs, asi como con
las reformas implementadas en la educacién a partir
de 1993, que podrian —aislados o ‘en conjunto— ha-
ber acarreado niveles mds bajos de motivacién, un
cambio en los valores y modelos educativos, o sim-
plemente menor eficacia en el entrenamiento de los
alumnos en ‘cuanto al desarrollo de su capacidad
eductiva.

También podemos pensar que los alumnos eva-
luados en 1998 alcanzarédn las puntuaciones obteni-
das por sus antecesores de 1988 cuando tengan una
edad cronolGgica mayor; esta suposicioén es perfec-
tamente razonable, aunque completamente especu-
lativa. Lo dnico verificado es que en 1998 los alum-
nos examinados no habian alcanzado la misma pun-
tuacién media que sus pares de la década anteriory
que la dnica variable asociada contemplada en el
disefio es ¢l afio en que se realiz6 la evaluacion.

No es posible apelar a las versiones inversas de
otras hipdtesis que se han formulado con el fin de
explicar los incrementos verificados por Flynn, como
la referida a la importancia de la-alimentacién (Lynn,
1998d, 1998e¢; Sigman: & Whaley, 1998) ya que, a
juzgar por los niveles de ocupacién de los jefes de
familia de los sujetos que componen la muestra, es
poco probable que hayan padecido un descenso sig-

nificativo en la cantidad y calidad dietaria en una dé-
cada. Tampoco es muy sencillo pensar; de acuerdo
conlal6gica de Greenfield (1998), que los cambios
en el ambiente visual producidos entre 1988y 1998
fueran responsables del decremento: se trata de nifios
en sumayoria liijos de padres con estudios medios y
superiores (75%), con ocupaciones de calificacion
mediay alta (77%), y estos porcentuales se han man-
tenido estables en los tres grupos examinados: segu-
ramente ellos han tenido acceso a materiales visuales
incluidos en computadoras personales y videojuegos.
Ademads, los cambios en el ambiente visual acaeci-
dos en nuestro. medio en esa década han ido en la
misma direccién que los considerados por Greenfield
como responsables del efecto Flynn. La inespecifici-
dad de algunas de'las variables explicativas del efec-
to Flynn que podrian usarse de manera inversa para
justificar los decrementos observados, hacen que su
operacionalizaci6n resulte harto complicada o casi
impracticable: tal es el caso de la complejidad: am-
biental determinada desde la estructura social
(Schooler; 1998), los cambios en la escolarizacion'y
¢l ambiente en el hogar (Williams, 1998) o'las modi-
ficaciones en las practicas democrdticas de crianza
(Brandis & Bernstein, 1974; Hess & Shipman, 1965;
Raven, 1980; Raven, Johnstone & Varley, 1985)ola
industrializacion (Flynn, 1984a, 1984b, 1987b, 1998¢;
Raven, Court & Raven, 1993).

De todas maneras, es importante no perder-de vista
—como se advirtié algunos pdrrafos atris— que todas
estas explicaciones pertenecen al plano especulativo,
yaque en el presente estudio no se han hallado varia-
bles asociadas al decremento, mds alld de las fechas
en que se concretaron las evaluaciones: Enlos traba-
jos antecedentes tampoco se establecieron variables
relacionadas con el incremento verificado. Resulta
necesario disefiar investigaciones tendientes a identi-
ficar otros factores, distintos de 10s-aqui considera-
dos, ‘que pudieran utilizarse como: potencialmente
explicativos. Y es aqui donde aparece el tema de las
criticas que pueden hacerse al presente trabajo, ade-
mads de las caracteristicas del muestreo, que serd exa-
minado en los pdrrafos siguientes. No se evaluaron,
por ejemplo, aspectos motivacionales ni valorativos,
que no habian sido considerados en la etapa del dise-
fio. A esto debe sumarse la imposibilidad de relevar
otras variables de las que se esperaba obtener-datos;
tal es'el caso del ingreso familiar, que tal vez hubiera
mostrado su importancia, mds alld-de la ocupacidny
educacién de los jefes de familia: enla Argentina de
hoy estas dos dltimas no necesariamente predicen de
manera adecuada los ingresos que se perciben. Con-
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tinuando con el tema del procedimiento utilizado para
scleccionar a los sujetos participantes, s claro que
los datos que en este estudio se han trabajado no pro-
vienen de muestras comprehensivas ni aleatorias tal
como recomendaba Jensen (1983). Por razones pre-
supuestarias y operativas se ha debido trabajar con
un muestreo intencional, aunque es importante desta-
car, sin embargo, que la unidad educativa elegida es
un establecimiento testigo que reproduce la distribu-
¢ion de ocupaciones y nivel educativo de los adultos
a cargo de los alumnos que asisten a las distintas es-
cuelas de la ciudad de Buenos Aires (Ministerio. de
Cultura y Educacién de la Nacién Argentina, 1999).

Enfocando otra arista metodoldgica, €l andlisis
exploratorio efectuado sobre los datos asegura la eli-
nunacién de casos anémalos que podrian haber intro-
ducido distorsiones en los resultados; la verificacion
de los supuestos de normalidad y homocedasticidad
arroja tranquilidad acerca de la correccién del andlisis
de datos empleado. La revisién de todos estos aspec-
ios metodolégicos autoriza, entonces, a justificar la
relevancia de los resultados que aqui se discuten, con
¢l objeto de planificar la continuacién de estos estu-
dios, destinados a investigar el comportamiento de la
capaeidad eductiva y su relacién con otras variables
en otras muestras argentinas.

La cuestién de fondo ahora es identificarlas tan
buscadas variables ambientales que estarfan influyen-
do, que seguramente serdn extremadamente comple-
jas, disefiando también seguimientos longitudinales
destinados a determinar si se trata de un decremento
aislado o de una tendencia sostenida. Confiamos en
que trabajos ulteriores lograran este cometido.
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