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Resumen

Este articulo presenta un nuevo enfoque de ensefianza de la matematica
para el nivel basico, enmarcado en una propuesta didéctica denominada
“sentido del nimero”. También se plantean siete habilidades que permiten
alosalumnos lograr un manejo comprensivo de los nimeros naturales, 1os
algoritmos de las operaciones y la resolucion de problemas.

Abstract

This paper focuses on the importance of primary school teachers knowing
a new approach in mathematics education situated in a framework rel ated
to “ Number Sense” , aiming at a comprehensive understanding of natural
numbers, algorithms and problem solving of their pupils.

*  Propuesta enmarcada en el Proyecto FONDECY T N° 1020/866 “ Generacion de
un ambiente potente de aprendizaje para el logro de efectos positivos en estrate-
giasde ensefianzadel sentido del nimero: un model o de capacitacion de docentes
implementado con recursos multimedialesy otros medios’.

**  Académicos dela Facultad de Educacion dela PontificiaUniversidad Catdlicade
Chile.
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Introduccioén

Los nuevos lineamientos del Subsector Educacion Matematica
tienen como focos de atencion, ademas de la resolucion de proble-
mas, el desarrollo del sentido del nimero. Esta tematica se traduce
en aprendizaj es esperados relacionados con: 1) Ser capaz de recono-
cer que lamisma operacién aritmética puede aplicarse en situaciones
gue plantean problemas gue parecen muy diferentes entre si. 2) Ser
capaz de manejar un conjunto de operaciones aritméticas y desarro-
llar estrategias para aplicarlas apropiadamente. 3) Ser capaz de re-
solver los problemas donde sea necesario aplicar |a operatoria arit-
mética béasica: adicion, sustraccion, multiplicacion y division, en
forma mental, con papel y 14piz o con calculadora. 4) Ser capaz de
seleccionar la estrategia de solucién adecuada de acuerdo con las
caracteristicas del problema. 5) Ser capaz de considerar un problema
resuelto como punto de partida para la busgueda de regularidades y
de procedimientos eficaces en laresol ucion de otros problemas. 6) Ser
capaz de estimar o aproximar cantidades para obtener respuestas a
problemas de lavida diaria.

L os lineamientos presentes en |os programas de Educacion Ma-
tematica, en el plan de la Reforma educacional chilena, estan en di-
rectaconcordanciacon lastendenciasinternacionales (Principles and
Standards for school mathematics of the National Council of Teachers
of Mathematics, Estados Unidos, 2000). En estos estandares, lacom-
prension del nimero y la operatoria, €l desarrollo del sentido del
numero facilitan laadquisicion de habilidades de computo aritméti-
co, siendo el foco principal de la Educacién Matematica para los
primeros niveles de ensefianza (1997).

Frente alaformade enfocar este proceso de ensefianzay apren-
dizaje podemos observar que el MINEDUC en su paginaweb plantea
lo siguiente “Aprendizaje mas que ensefianza, conocimiento contex-
tualizado, aprender a aprender, adquisicién de competencias en vez
de acumulacion de datos, preparar paralavida antes que paralauni-
versidad, capacitar para una vida de trabajo, en lugar de capacitar
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para un empleo; éstas son algunas de |as ideas fuerza que fundamen-
tan el vasto y profundo cambio que Chile Ileva adelante.”

Por otro lado, el SIMCE en su pagina web declaraba “ Este afio
(1999), en la prueba del subsector de Educacion Matematica de 4°
ano se pondra particular énfasis en la evaluacion de las capacidades
pararesolver problemasy expresar, en forma gréafico verbal, el pro-
cedimiento utilizado para hacerlo. También se dardimportanciaala
evaluacion de las habilidades para realizar mediciones, estimacio-
nes, operacionesy para usar estrategias de calculo mental. Ademas,
se examinara la capacidad pararesolver problemas no convenciona-
les, basandose en el razonamiento |6gico. La prueba incluira itemes
en que los nifios deberan realizar operaciones aritméticas. Algunos
de ellos evaluaran la exactitud del resultado, pero la mayoria pondra
el acento en el dominio de los conceptos basicos y en la capacidad
para discriminar y seleccionar |a operacion apropiada al problema.
También se incluiran problemas en que los estudiantes deberan re-
dondear o aproximar cantidades para obtener el resultado. La prueba
contendra itemes de opcion multiple y preguntas abiertas. Estas Ulti-
mas podran ser de respuesta corta o de desarrollo que demandan una
mayor elaboracién por parte de los alumnos. Las preguntas abiertas
podran exigir una produccion grafica, verbal, numérica o mixta y
permitirdn examinar el método que han utilizado los alumnos para
responder”. Nos enfrentamos a una eval uaci én coherente con los prin-
cipiosdelaReforma, pero los resultados que obtuvieron los alumnos
en esa oportunidad no fueron los esperados.

Lasiguiente informacion dada ala prensa en el 2000 también sa-
cada de la paginaweb del SIMCE, asi lo indica. EI promedio nacional
de las Escuelas Municipales fue de 239, el de las Particulares subven-
cionadas fue de 256, en cambio |os establecimientos particulares pa-
gados obtuvieron un promedio de 298 puntos. Si estas cifras se com-
paran con las del afo 96 tampoco se observan avances significativos,
por g emplo el promedio de las escuelas municipalizadas se mantuvo.

Nos enfrentamos a una propuesta curricular pertinente, pero
donde aun no se lograban los resultados esperados.
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Esta aseveracion se puede respaldar alin mas con los resultados
del siMCE 2002, publicados en la paginaweb del MINEDUC, en abril
del presente afio.

El siguiente grafico muestra los resultados por Subsector de
Enseflanza y estrato socioeconomico.

PROMEDIOSY VARIACIONES, POR GRUPO SOCIOECONOMICO

Lenguajey Educacion Comprension
Comunicacién Matematica del Medio
Prom. Var. 1999 Prom. Var. 1999 Prom. Var. 1999

Bajo 226 @ +2 220 v -7 227 ® 0
Medio bajo 232 @ +1 229 @ -3 232 ® 0
Medio 254 @ +1 250 @ -2 253 @ +1
Medio alto 280 ® 0 274 ® -2 279 @ +1
Alto 302 ® 0 301 e 1 300 ® -3
TOTALES

NACIONALES 251 @ +1 247 ® -3 251 @ +1

(Fuente: paginaweb MINEDUC).

Podemos observar que en todos | os estratos socioecondémicos se
bajaron |os puntajes en Educacion Matematica, desde uno hasta nue-
ve puntos en promedio.

Si centramos nuestra atencion en las escuelas municipalizadas,
poblacion con la cual trabajamos, podemos observar que los datos
corroboran la aseveracion anterior, se cuenta con una Reforma
Curricular pertinente y actualizada, pero lacual no se ha asentado a
las salas de clases.

En el afio 1996 |as escuel as municipalizadas obtuvieron un pro-
medio de 239 puntos, dato que se mantuvo en 1999; en cambio, en el
2002, el promedio bajé a 230 puntos.
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El siguiente grafico muestra | os resultados obtenidos por depen-
denciay estrato socioeconoémico en la prueba SIMCE 2002.

PROMEDIOS POR GRUPO SOCIOECONOMICOY DEPENDENCIA

Lenguajey Educacion Comprension
Comunicacion Mateméatica del Medio

Mun. | PSUB | PPAG Mun. | PSUB | PPAG Mun. PSUB | PPAG

Bajo 229 | 216 - 223 210 - 229 218 -
Medio bajo | 232 230 - 229 227 - 232 231 -
Medio 249 | 258 - 246 253 - 248 258 -

Medio alto | 276 281 282 270 275 277 275 280 280

Alto — 303 302 — 299 301 — 300 | 300

(Fuente: paginaweb MINEDUC).

Resultados como estos motivaron el desarrollo del Proyecto
FONDECYT N° 1020/866 “Generacion de un ambiente potente de
aprendizaje para el logro de efectos positivos en estrategias de ense-
flanza del sentido del niumero: un model o de capacitacion de docen-
tes implementado con recursos multimediales y otros medios”.

A continuacion nos centraremos en explicitar qué entendemos
por sentido del nimero.

. ¢Quéentendemos por sentido del nimero?

Si revisamos la literatura actual nos encontraremos en repetidas
ocasiones con laterminologia “ sentido del nUmero”, pero, ¢qué sig-
nifica tener sentido del nimero? ¢Qué habilidades comprende tener
sentido del nimero? ¢Serarel evante preocuparnos como docentes de
potenciar en nuestros alumnos y alumnas el tener sentido del nUme-
ro? ¢Favorecera el tener sentido del nimero el logro de otros apren-
dizajes mateméticos? Estas y muchas otras preguntas mas pueden
surgir al relevar esta teméatica.
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Seguramente, |os profesores han podido distinguir entre sus alum-
nos aaguell os que tienen ciertas habilidades rel acionadas con el sen-
tido del nUmero, de los que no lo tienen. También es probable que
reconozcan la presenciay ausencia del sentido del nimero en adul-
tos; sin embargo, es posible que no se hayan planteado como propo-
sito de sus clases desarrollar el sentido del nUmero en sus alumnos,
por una falta de conciencia de la importancia de este desarrollo, a
pesar de que se encuentra implicito en los actuales Programas Ofi-
ciales, al igual que en los Programas de otros paises.

Con el propdsito de que manejemos un lenguaje comun entrare-
mos a explicitar lo que entenderemos por “sentido del nimero”.

Sentido del nimero es descrito de maneras variadas por diver-
Sos autores, por ejemplo, segin el NTCM: “ Sentido del numero es
poseer una intuicion sobrelos nimeros, que esta dado por todos
los diferentes significados de los numeros’ (2002).

“Se refiere al conocimiento general de los nUmeros y operacio-
nes, junto con la capacidad de usar estos conocimientos en una for-
ma flexible para hacer juicios matematicos y desarrollar estrategias
pararesolver problemas. No serefiere solo alas habilidades de hacer
célculos, sino ala capacidad de establecer relaciones numéricas’.

Estas descripciones nos llevan a considerar el sentido del nime-
ro como una forma de pensar que debe potenciarse a través del pro-
ceso de ensefianzay de aprendizaje de la Matemética, lo cual permi-
tira que ésta tenga sentido para los que la aprenden.

Segun Sowder (1992), sentido del nimero “serefiereaunared
conceptual bien estructurada, que da la posibilidad de relacio-
nar las propiedades de los nimeros con las de la operatoria y
resolver problemas en forma flexibley creativa”.

Mas general aln, Resnick (1989) define sentido del nUmero como
“formas abiertasy no determinadas de pensar y razonar”.

Segln R. Reys (1997): “El sentido del nUmero se refiere al
conocimiento general de los niUmerosy operatoria, junto con la
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capacidad deusar estosconocimientosen unaformaflexiblepara
hacer juicios matematicos y desarrollar estrategias para resol-
ver problemas complicados’.

¢Qué habilidades estan presentes en el sentido del nUmero?

Considerando lainformacién anterior, podremos sefialar que los

alumnos tienen bien desarrollado el sentido del nimero cuando ma-
nejan las siguientes habilidades:

1.

Comprension del significado y la funcion representada por
cada namero en diversos contextos y situaciones, que es la
manera usual como suelen presentarse 10s nUmeros en la vida
cotidiana, lo que llevaainterpretar cada nimero en relacion con
el contexto.

Por gemplo: Al escuchar una noticia o informacion o leerlas en
un diario o cualquier medio escrito; cada nimero que aparezcaen
ellos tendra un significado e interpretacion dentro del contexto.

Miguel Bosé dara 4 recitales en Chile, siendo el 1° de ellos
el dia 30 de enero. Se espera que asistan aproximadamente
40 mil personas.
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Reconocimiento del orden entrelos niumerosy delasregula-
ridades del sistema de numeracion decimal, es decir, es la
comprensién del conjunto de los niUmeros natural es como un con-
junto ordenado y la comprension del sistema de numeracion de-
cimal, entendiendo la formacién de los nimeros.

Los actuales programas de mateméatica se refieren en muchas
oportunidades a la relevancia de identificar regularidades, pero
¢qué entenderemos por regularidad?

Se entiende por regularidad |a presencia de un patrén o regla
gue se repite varias veces uniformemente. Por gemplo, laregla
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0 patron con la cual se puede construir una serie numerica, 1os
principios que sustentan el sistema de numeracion decimal, can-
jear de 10 en 10, algunas férmulas geomeétricas, entre otros.

Descubrir regularidades también es una estrategia para resolver
problemas.

Por ejemplo: No llegar apensar quelos zapatos ofrecidosa$ 9.990
cuestan $ 9.000 y tanto, sino casi $ 10.000. ¢De cuantas maneras
distintas se puede pagar el par de zapatos con monedasy billetes?

Comprension de la operatoriay sus efectos sobre los nime-
ros, haciendo aproximaciones de los resultados o rechazan-
do resultados incoherentes, es decir, tener el concepto de ope-
racion numerica, de establecer relaciones entre la adicion y la
multiplicacién, entre la sustraccion y la division, pudiendo pre-
ver |os resultados de gjercicios operatorios.

Por ejemplo: Si anosotros nos solicitan el producto de 569 x 97,
no dudamos en hacer una buena estimacién y pensamos que si
fuese x 100, el producto seria 56.900, pero es 3 veces menos,
entonces:

56.900 — 1.500 = 55.400,
55.400 — 180 = 55.220 y
55.220 — 27 = 55.193. Esto también lo pueden hacer nuestros

alumnos si les hemos dado oportunidades para desarrollar el célculo
mental y les solicitamos resultados aproximados.

4.

Establecimiento de conexiones entre propiedades mateméti-
casy laresolucion de problemas, tomando en cuenta el con-
texto del cual provienen, lo que significa un mangjo activo de
las propiedades de | as operaciones aritméticas cuando la resol u-
cion de un problemalo demanda.

Por ejemplo: Si vemosaalguien calculando lo siguiente: 20.000
—(4.590 x 3) pensamos que debe resolver primero el paréntesis
para poder restar ese resultado de 20.000. Bien puede tratarse de
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haber efectuado una comprade 3 articulos a $ 4.590 cada uno y
quien calculaquiere saber cuanto deberan darle de vuelto si paga
con un billete de $ 20.000.

Reconocimiento delasrelacionesentrelasoperacionesy apli-
cacion de estas relaciones a la solucion de problemas, es de-
cir, visualizar cuando es posible reemplazar una operacion por
otra que es equivalente y que facilitala resolucion.

Por gjemplo: Al ver unalarga adicién como la siguiente: 350 +
350 + 350 + 350 + 350, no es raro que se opte por multiplicar
350 x 5.

Resolucién de problemas, eligiendo adecuadamente un algo-
ritmo mental, un algoritmo escrito o €l uso dela calculadora
paradar larespuesta, serefierealacapacidad del alumno para
seleccionar el procedimiento que utilizara paracalcular el resul-
tado de la operatoria, utilizando célculo mental, calculo escrito
0 calculadora.

Por gjemplo: Para resolver el siguiente ejercicio 575 x 0 x 28
¢qué procedimiento conviene empl ear? Naturalmente es mas con-
veniente el calculo mental, por la presencia del factor 0, que
hace evidente que el resultado es 0.

En cambio, en este otro ejempl o, podriamos decidir qué nos con-
viene hacer con la calculadora o con |apiz y papel, y qué pre-
gunta podriamos contestar con calculo mental.

Lafamilia de Carolina esta organizando sus vacaciones.

El papa sabe que |os pasgjes tienen un valor de US$ 759, él
cuenta con $ 2.000.000.

¢Le alcanza el dinero para comprar tres pasajes? EI cam-
bio del dolar estda $ 720.

Carolina, por su parte, ha ahorrado $ 72.000 para comprar
regalosy recuerdos.

¢, Cuantos dolares puede comprar?
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Aproximacion y estimacion de respuestas numéricasy deci-
sion acerca de cuando una respuesta especifica para un de-
terminado problema es razonable. Consideramos importante
que los alumnos sepan identificar en qué momento se les solici-
ta 0 es pertinente realizar un calculo exacto o cuando basta una
aproximacion o estimacion.

Por gemplo: Si en una situacion planteada se solicita saber qué
se puede comprar con $ 10.000, basta una estimacion o aproxi-
macion de las cantidades y no la exactitud del resultado.

O esta otra situacion, donde se pide estimar laalturade laTorre
Eiffel, sabiendo quelaTorre ENTEL mide aproximadamente 137
metros.

1. ¢Por qué esimportante potenciar el sentido del nimero en

losalumnos de EGB?

Cada dia mas se puede observar que las necesidades de nuestra

sociedad se enmarcan en vivenciar un cambio social acelerado, en
poder asumir adecuadamente un impacto tecnol égico que nos bom-
bardea dia a dia, en vivir en un mundo donde la globalizacion ya es
una realidad. Estos antecedentes nos llevan a proponer el logro, en
nuestros alumnos, de grandes competencias, como o pueden ser el
saber pensar mateméaticamente, saber argumentar, saber relacionar,
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saber representar y comunicar, saber resolver problemas, saber trans-
ferir estrategias de solucidn ya aprendidas a problemas nuevos, entre
otros (Gorii, 2000).

Paralograr estos cambios en los alumnos de EGB necesitamos
docentes que promuevan mas la comprensién que la memorizacion,
mas descubrimiento y busqueda que informacion acabada, més pro-
blemas abiertos y realisticos que problemas cerrados, méas evalua-
cion de razonamiento que de algoritmos, lalista puede parecer larga,
pero posible de lograr si profesores se capacitan en esta propuestay
lallevan alas aulas.

IV ¢Quélineamientos per mitiran fundamentar una propuesta
de estrategia didactica para la ensefianza del sentido del
numero?

Una estrategia didactica que produzca los cambios esperados en
los alumnos de EGB se deberia fundamentar en las siguientes ideas.
laensefianzaestratégica, lametacogniciony laregulaciony autorregu-
lacién del aprendizaje.

L a ensefianza estratégica se centra en las actividades cognitivas
en que se comprometen profesoresy alumnos; en términos generales
busca formar aprendices estratégicos, entendidos como aquellos que
pueden autorregular su propio proceso de aprendizaje, apartir delos
diferentes tipos de conocimientos que dominan, los cuales les con-
vierten en aprendices expertos. Tiene como finalidad estimular en
los alumnos, ademas del aprendizaje significativo de los contenidos,
el desarrollo de habilidades de pensamiento que los convierta en
aprendices autosuficientes, caracteristica que les permitiriavivenciar
un proceso de aprender a aprender.

Aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar en la
forma en que se aprende y actlia en consecuencia, autorregulando el
propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexi-
bles y apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones
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(Diaz-Barrigay Hernandez, 2002). Esto significa ensefiar a nuestros
alumnos para que actien como aprendices autdbnomos, independien-
tes y autorregulados.

Metacognicién y autorregulaciéon son dos procesos altamente
relacionados y mencionados en los parrafos anteriores. Entendidala
metacognicidén como el conocimiento que las personas tienen sobre
Su propia cognicion y que las motiva a prever acciones y anticipar
ayudas para mejorar su rendimiento; |a autorregulacion por su parte
es considerada como un concepto multidimensional, que sirve de ayu-
daen la organizacion y explicacion del funcionamiento psicol 6gico
durante el aprendizaje. Se pretende que el aprendiz se planifique y
organice antes de iniciar el desarrollo de unatarea.

Por otro lado, |os elementos que deberian componer esta estra-
tegia didactica serian: el acto didéactico, la estrategia didactica
propiamentetal, lastécnicas o procedimientos didacticos, las ac-
tividadesy los medios.

Se entendera por acto didactico laformade actuar del profesor
con el propésito de facilitar los aprendizajes de los estudiantes. Su
natural eza es esencial mente comunicativa.

La estrategia didactica correspondera al conjunto de procedi-
mientos o técnicas de ensefianza, que tienen por objeto llevar a un
buen término la accion didactica (ensefiar-aprender). Es decir, en
nuestro caso, lograr un buen nivel de los aprendizajes esperados, for-
mulados para potenciar las habilidades del sentido del nimero ante-
riormente expuestas. Ademas debe contemplar los procedimientos o
técnicas didacticas necesarios paralograr |os efectos positivos espe-
cificados: autorregulacion del aprendizaje para aprender a aprender,
habilidades de pensamiento critico y metacognitivo y favorecer una
actitud positiva hacia la matematica.

Lo anterior nos dirige a

— Considerar las caracteristicas de | os estudiantes: estilos cogniti-
vos de aprendizaje.
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— Considerar las motivaciones e intereses de |os estudiantes.
—  Proporcionar la informacién necesaria cuando sea preciso.
— Utilizar metodologias activas en las que se aprenda haciendo.

—  Considerar un adecuado tratamiento de | os errores que sea pun-
to de partida de nuevos aprendizajes.

—  Prever que los estudiantes puedan controlar sus aprendizajes.
— Considerar actividades de aprendizaje colaborativo.

— Realizar un proceso de eval uaci6n auténtico de los aprendizajes.

Las técnicas o procedimientos didacticos son recursos de que
sevale el docente parallevar a efecto |os propdsitos planeados desde
la estrategia.

Las actividades son acciones especificas que facilitan la g/ ecu-
cion de cada técnica

Los medios o recursos didacticos son los materiales que per-
miten laimplementacion de las actividades. En nuestro contexto, las
Hojas de trabajo y |os softwares educativos.

Definidos los componentes de nuestra propuesta de estrategia
didéactica para la ensefianza del sentido del namero, describiremos
|os cambios que se esperan en profesores y alumnos.

V. ¢Quécambios se esperalograr en los profesores con la
estrategia didactica para la ensefianza del sentido del
numero?

Una vez aplicada la propuesta didactica para la ensefianza del
sentido del nimero se espera lograr cambios tanto en |os profesores
como en los alumnos que participen en una capacitacion enmarcada
en |os lineamientos expuestos.
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En los profesores:
Contextualizaran los aprendizajes matematicos.

Comprenderan la relevancia de su sentido y significado de lo
que debe ensefiar en cada curso y cOmo se proyecta éste a lo
largo del vitae de Educacion Matemética.

Actualizaran o aprenderan los contenidos matemati cosinvolucra-
dos en la temética.

Seleccionaran estrategias didacticas, coherentes con latematica
y de acuerdo alas caracteristicas de sus cursos.

Explicarén larelevancia de lo que estédn ensefiando a los alum-
nos.

Estableceran conexiones entre un aprendizaje matematico ya
ensefiado y otro nuevo por ensefar.

Organizaran sus clases de tal forma que siempre haya un inicio,
un desarrolloy unaculminacion o sistematizacion al final deella.

Observaran los comportamientos de sus alumnos para saber si
estan entendiendo o no lo que se les esta ensefiando.

Aprenderdn a construir nuevos materiales.

Seleccionaran materiales concretos y gréaficos de acuerdo a la
realidad de sus cursos.

Aprenderén a interpretar los programas de ensefianza.

Aprenderén aestimular el pensamiento metacognitivo y critico
en sus alumnos.

Manifestaran preocupacion por favorecer una actitud positiva
hacia el subsector.

Aprenderan a organizar, con sus alumnos, grupos de trabajo ca-
racterizados como colaborativos, o que les permitira potenciar
sus habilidades sociales.
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Mejoraran su actitud hacia la ensefianza de |a matematica.

Transferirdn algunos de los cambios anteriormente menciona-
dos a otras teméaticas de matematica o a otros subsectores de
ensefianza.

En relacion a los alumnos se espera lograr |os siguientes cam-

bios:

1.

10.
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Mejoraran su rendimiento en mateméticay mas especificamente
en relacion a sentido del numero.

Mejoraran sus niveles de desarrollo del pensamiento metacog-
nitivo y critico.

Demostraran trabajar en grupos de unaformacolaborativa, apor-
tando susideasy respetando las de | os demés, ademas de apoyar
alos que tienen mas dificultades.

Mejoraran su actitud hacia el subsector de Educacion Matemati-
ca

Aprenderan a resolver problemas diversos, transfiriendo los
aprendizajes mateméticos logrados.

Aplicaran los aprendizajes mateméticos logrados a variadas re-
presentaciones. (Dicho de otra forma, la manera en que se le
pregunte o presente unasituacién no deberainfluir en su desem-
pefio).

Aprenderan a exponer sus trabajos y a escuchar a otros cuando
lo exponen.

Aprenderan a fundamentar sus respuestas.

Lograrén explicar verbalmente los procedimientos utilizados,
para resolver una situacion.

Verbalizaran relaciones entre |os aprendizaje logrados.
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VI. Proyecciones

Trabajar de estaformalamatematica, en funcion de habilidades
y una estrategia didéactica que potencia la ensefianza estratégicay la
metacognicién, necesita de profesores que seleccionen situaciones
de ensefianza-aprendizaje con caracteristicas como las siguientes:
relevantes parala mayoria de los alumnos, significativasy con senti-
do para ellos, provenientes de diversos contextos, susceptibles de
poder ser analizadas mas profundamente por |os alumnos mas aven-
tajados, conectadas con otros aprendizajes curriculares, en sintesis,
situaciones que permitan establecer puentes entre | as estructuras con-
ceptuales basicas de la matemética'y el mundo del conocimiento de
sus alumnos. Las ganancias son claras: tendremos alumnos que se
interesaran por aprender matematica, le encontraran sentido y, por
ende, mejoraremos sus actitudes hacia este subsector.
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