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Resumen

En el mundo educacional actual existe unatension entre el enfoque disci-
plinario y el interdisciplinario. ¢Es inevitable esta tension? ¢Se pueden
tener ambas perspectivas? En este articulo se sostiene que los estudiantes
debieran dirigir lamayor parte de sus esfuerzos al dominio de las discipli-
nas, pero que debieran estar siempre conscientes de que los problemas
més especificos son mejor abordados usando en forma simulténealos dis-
tintos objetivos disciplinarios. Se ilustra el argumento mediante el exa-
men de una unidad didactica sobre laAlemania nazi, en la que profesores
y estudiantes analizan los diversos factores involucrados en el tema, to-
mando conocimientos disciplinariosy metodol 6gicos de lahistoria, lacien-
cia, la psicologia enriqueciéndose de este modo cada perspectiva discipli-
naria a través de un proceso de comprension profunda.

Abstract

There is a tension between the disciplinary approach and the interdisci-
plinary approach in educational world nowadays. Is this tension inevi-
table? Can both perspectives be held? This article states that students
should spend most of their time and effort to acquire domain of the disci-
pline, but at the same time they should always be aware that the most
specific issues are better approached using, simultaneously, different dis-
ciplinary perspectives. The argument isillustrated by examining a didac-
tic unit on Nazi Germany, where students and teachers analyze different
aspects involved, using historical, scientific and psychological disciplin-
ary knowledge and methods. In this way, each disciplinary perspective
was enriched through a process of deep understanding of historical events.

** Harvard Graduate School of Education.

Traducido por MartaManterolaP. y Daisy Bravo V., PontificiaUniversidad Catdli-
cade Chile.

11



Verénica Boix - William Miller - Howard Gardner

Agradecimientos

Este capitulo fue escrito con el generoso apoyo de Thomas H.
Leey laFundacion de la Familia Louise y Claude Rosenberg Jr.

Nos gustaria agradecer a James MacNeil, por sus profundas re-
flexiones acerca de su ensefianza de la eugenesia, y alos estudiantes
de Jamesy Doc por su activa participacion en las entrevistas.

Nuestraespecial gratitud a Pamela Grossman y Samuel Wineburg,
por sus enriquecedores comentarios de nuestros primeros borrado-
res, a Alan Stoscopf, por sus sugerencias en relacion al tratamiento
de la eugenesia en este articulo; a nuestra ayudante de investigacion
Wendy Fischman, por su meticuloso apoyo; a nuestros colegas de
“Enfrentando la Historiay a Nosotros Mismos’, por sus constantes
recuerdos del desafio que significa ensefiar sobre laAlemanianazi y
el Holocausto a través de multiples perspectivas.

. Introduccion: Lasdisciplinasy sus cuestionamientos

En el mundo educacional contemporaneo existe unatensién so-
bre el estatus de las disciplinas. Por un lado, por afos, |as escuelas
secundarias han estado organizadas por disciplinas. Ademas se ob-
serva que los Ultimos estandares de eval uacion nacionales han sido
desarrollados por grupos disciplinarios, tales como la Comisién Na-
cional parala Ensenanza de las Matematicas o el Concilio Nacional
parala Ensenanza de la Historiaen las Escuel as. Las comparaciones
nacionales e internacionales se basan preferentemente en el trabajo
disciplinario de los alumnos. Sin embargo, por otro lado, la organi-
zacion del saber por disciplinas resulta para muchos una organiza-
cion anacroénica del conocimiento.

La investigacién contemporanea (por ejemplo, en los temas re-
lacionados con el medio ambiente, la justicia social y la mente hu-
mana) esta fuertemente orientada hacia estos problemas, implicando
libremente a varias disciplinas y subdisciplinas. Por otra parte, la
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critica postmoderna cuestionala capacidad de sostener cualquier de-
marcacion rigida del conocimiento.

¢Esinevitable estatension? ¢Debe alguien estar en pro o en contra
del conocimiento disciplinario? ¢O se pueden sostener ambas pers-
pectivas: disciplinaria e interdisciplinaria, respectivamente? En este
documento sostenemos que una educacién orientada a la compren-
sién profunda puede hacer uso de ambas perspectivas. Tal enfoque
puede ayudar a los estudiantes a integrar el conocimiento y los mo-
dos de pensar de variadas disciplinas para crear productos, resolver
problemasy ofrecer explicaciones sobre |os multiples mundos en que
ellosviven. En nuestraformulacion, |os estudiantes demuestran com-
prension disciplinaria cuando ellos son capaces de usar el conoci-
miento y maneras de pensar apropiadamente y en situaciones origi-
nales, en disciplinas como historia, ciencias, matematica, o en las
artes. Tal uso debiera compartir al menos algunas semejanzas con la
practicaexpertaen estas disciplinas (Gardner y Boix Mancilla, 1994).
Siguiendo en la misma linea, los estudiantes demuestran compren-
sion interdisciplinaria cuando ellos integran el conocimiento y mo-
dos de pensar desde dos 0 mas disciplinas para crear productos, re-
solver problemasy ofrecer explicaciones del mundo que los rodea.

En este capitul o sostenemos que |os estudiantes debieran dirigir
la mayor parte de su energia hacia el dominio de disciplinas indivi-
duales, pero que debieran estar siempre conscientes de que los pro-
blemas mas especificos son mejor abordados usando juntos los dis-
tintos objetivos disciplinarios. Proponemos que disciplinas como la
historia o la ciencia no son una coleccion de hechos certificados,
sino que, al contrario, son lentes a través de los cuales miramos el
mundo y lo interpretamos. Las disciplinas van més alléa del sentido
comun o coleccién de creencias incuestionablesy culturalmente com-
partidas, aumentando el saludable escepticismo sobrelo que se sabe,
y proporcionando conceptos y modos de pensar que han sido valida-
dos por miembros expertos de distintas comunidades disciplinarias a
través del tiempo. Las perspectivas disciplinarias |lenan de conteni-
dosy estructuran nuestra mente. Ellas orientan nuestra atencion ha-
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cia preguntas especificas acerca del mundo (¢Es el comportamiento
humano universal o fundamentalmente individual?) Y nos provee de
caminos para lograr respuestas viables a tales preguntas (estadisti-
cas, disefios experimentales y recursos historicos de interpretacion).

Un tema o problema particular puede abordarse usando tanto
enfoques multidisciplinarios como interdisciplinarios. En el trabajo
multidisciplinario, las disciplinas estan yuxtapuestas unas a otras.
L os estudiantes se mueven de una perspectivadisciplinariaaotrasin
intentar interrelacionarlas. En un verdadero trabajo interdisciplinario,
los conceptos y maneras de pensar en una disciplina son fructifera-
mente tomados prestados por otras disciplinas, enriqueciendo a la
vez cada perspectiva disciplinaria.

En este trabajo resaltamos que el camino hacia la comprension
interdisciplinaria esté Ileno de dificultades y de consecuencias for-
tuitas a pesar de esfuerzos legitimos. Algunos € emplos de dificulta-
des que abundan en la préctica incluyen: no ir con los alumnos mas
alladel sentido comun, fallar en el trato cuidadoso de cada disciplina
particular, fallar en integrar las perspectivas disciplinarias.

Parailustrar nuestro argumento, examinamos una unidad de la
Alemanianazi y el Holocausto ensefiada por William Miller y James
MacNeil, en la cual los estudiantes son probados en su comprensién
delahistoriay laciencia. Consideramos las ventagjas y las desventa-
jas de tratar de combinar exitosamente disciplinas en el nivel secun-
dario. Especificamente, presentamos el intento de los alumnos de li-
gar lahistoriay la psicologia para explicar la obediencia de la gente
comun de laAlemanianazi aunaautoridad perversa, y sus esfuerzos
por juntar la historia y la biologia para explicar como las teorias
seudocientificas sobre la raza se popul arizaron durante ese periodo.

En ambos casos, contrastamos el esfuerzo de los alumnos con
€jempl os académicos comparables. Nos centramos en los andlisis de

1 Nuestrailustracion incluye fragmentos de entrevistas de grupo con alumnos desta-
cados en laclase de Miller.
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obediencia de las personas, realizado por el psicologo Stanley
Milgram (1997) y el historiador Christopher Browning (1992). Tam-
bién analizamos |os informes sobre el movimiento eugenésico, reali-
zado por el historiador de ciencia Daniel J. Kevlesy el escritor sobre
el holocausto James M. Glass.

1. Historiay ciencia: Dos visiones distintas

L os historiadores preguntan “ ¢Como llegaron a suceder las co-
sas en la forma en que sucedieron en laAlemanianazi?’ “¢Como la
gente vive los cambios sociales en laAlemaniade ese tiempo particu-
lar?” Los textos historicos organizan los eventos relacionados con
este periodo (incidentes de discriminacion, politicas sociales, cam-
bios demogréficos) proponiendo interpretaciones que confieren una
medida de coherencia en los eventos. EI conocimiento en historia
emerge desde la interpretacion cuidadosa de textos y documentos
(nuevos articulos, documentales, peliculas) influenciados por lasin-
terpretaciones propuestas por |os expertos. L os textos historicos van
mas alla de describir eventos especificos. Tales textos explican los
hechos escudrifiando las visiones de mundo de las personas y sus
motivaciones (diferentes actores, perspectivas, o que sabeny lo que
no, sobre eventos conocidos). Asimismo, |os textos histéricos estu-
dian la amplia gama de condiciones sociales y econOmicas que de-
terminaron y motivaron las acciones de la gente en ese momento (pro-
fundas y arraigadas creencias sociales, grado de estabilidad politica
y econémica).

Cuando se confrontan con un fendmeno como el totalitarismo
nazi, las disciplinas cientificas como la biologia plantean diversas
preguntas. Los cientificosinquieren: “ ¢Eslarazaun concepto biol 6-
gico defendible?’, “¢cudles son los fundamentos biol6gicos de las
diferencias en la especie humana (arios v/s otras razas)?’. Las teo-
riasy leyes cientificas tratan de comprender, explicar y predecir pa-
trones naturales (por gjemplo, patrones de rasgos hereditarios). Una
premisa central que destacala construccion del conocimiento cienti-
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fico esque lasteorias sobretal fendbmeno son construidasy respal da-
das con relacién a cuerpos de evidencia empirica (incidencia de un
rasgo alo largo de muchas generaciones de una especie). El conoci-
miento cientifico emerge a través de un proceso gque supone hipote-
sis generadas sobre |os rasgos especificos hereditarios, en este caso,
examinando experimentalmente (a través de experimentos controla-
dos) e interpretando |os descubrimientos (accediendo a un grado en
el cual un nimero de resultados observados contribuye a confirmar o
no la hipotesis en consideracion).

En la préxima seccién visitaremos una sala de clases de una es-
cuela media, en donde estos modos disciplinarios de pensamiento
estan siendo enlazados. Examinamos como la historiay laciencia se
apoyan la una a la otra para clarificar el ascenso del totalitarismo
nazi. De este modo examinamos nuestra definicion propuesta de com-
prension interdisciplinaria en la superacion de obstaculos y posibi-
lidades de tal comprension en el marco educacional actual.

I11. Dos casos de enfoques interdisciplinarios

Doc Miller ensefia el curso de estudios sociales en el octavo
grado de una escuela publica en Concord, Massachusetts. Dentro
de un amplio estudio de las condiciones que crean una sociedad
justa, Miller dedica diez semanas del afio al estudio de laAlemania
nazi y el holocausto —un ejemplo canonico de como una sociedad
deja de ser justa—. Miller usa el curriculum de “Enfrentando a la
Historiay a Nosotros Mismos” para estructurar su unidad?. Los es-
tudiantes comienzan esta parte del curso examinando la pregunta
¢CoOmo los nazi crean un estado totalitario que falla en asegurar
condiciones de justicia?

2 Las formas histéricas y nuestro curriculum confrontan a los estudiantes con las
complejidades de la historia para promover su pensamiento critico y la compren-
sién de opciones personal es en diferentes momentos sociales.
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Conceptos como “obedienciaalaautoridad” y “ supremaciaaria’
son centrales paralacreacion del estado totalitario nazi. Para ayudar
alos estudiantes a entender como |os seres humanos llegan a aceptar
y a obedecer a una perversa autoridad burocratica, Miller usa una
perspectiva histéricay una psicoldgica. En esta unidad los estudian-
tes enriquecen su comprension del periodo con los experimentos de
obediencia del psicologo Stanley Milgram. Para entender como la
nocion de superioridad delarazaariallegaaser “validada cientifica-
mente” alos ojos del comin de lagente. Miller operaentre las disci-
plinas de historiay biologia en colaboracion con James MacNeil, su
colega de ciencias en la escuela. En laclase de ciencias Jamesinvita
alos estudiantes a examinar el movimiento historico de la eugenesia
en Alemania como un programa cientifico ademas de como movi-
miento histérico. En ambos casos de trabajo interdisciplinario los
estudiantes enfrentan el desafio de explicar la creacién del totalita-
rismo bgjo el régimen nazi, de manera que vaya més alla del sentido
comun. La experiencia de Miller nos lleva a considerar preguntas
relevantes: ¢Como lahistoria, la psicologiay la biologia se combi-
nan en la comprension de estos estudiantes? ¢Como hacer que
diferentes aproximaciones disciplinarias se apoyen mutuamente
mientraspreservan su integridad disciplinaria? ¢Como hacer que
el desempefio delosestudiantesvaya masalla del sentido comin?

[11.1. Caso uno: Obediencia a la autoridad

La obediencia ala autoridad a través de una per spectiva histo-
rica. Desde un punto de vista histérico, comprender la obediencia a
principios delaAlemanianazi requiere unaapreciacion de las condi-
ciones politicas, culturales y econdmicas que permitieron que Hitler
se consolidara en el poder y permitieran que laideologia autoritaria
nazi ganara vigor entre 1920 y principios de 1930. La derrotaen la
Primera Guerra Mundial y el Tratado de Versalles dieron como re-
sultado la méas grande crisis economica de Alemania. El desempleo,
el hambre y el caos politico agravaron en Alemania un sentimiento
de vergiienza nacional. Los fundamentos democréticos de la Repu-
blica de Weimar fueron desgastados a medida que |os ataques nazisy
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comunistas la volvieron una nacion ingobernable. La ansiedad co-
lectiva de una nacion construida sobre valores de orden y respeto
crecia ante la policia de Weimar y las fuerzas militares que mostra-
ban su incapacidad de mantener la ley y el orden. Armado con la
promesa de “despertar nacional” para superar el “pasado vergonzo-
so” Hitler rdpidamente explot6 su nuevaposicion como canciller para
ganar el total control politico y militar de la nacion (Berger, 1983;
Bookbinder, 1996; Friedlander, 1997; Goldhanger, 1996).

Entender |a obediencia en los primeros afios del totalitarismo
nazi supone comprender |las experienciasy visiones de mundo soste-
nidas por diversos actores histéricos (alemanes, judios, burdcratas)
de ese tiempo (Browning 1992). Mediante lainterpretacion de docu-
mentos —restos fragmentados que nos quedan del pasado— los his-
toriadores buscan explicar como el nuevo orden moral y politico fue
establ eciéndose progresivamente en la psiquis colectiva, por medio
del habil uso del arte propagandistico, espectaculares reuniones na-
zisy regimenes educacional es especificos.

Si bien la historia provee explicaciones ricas de las multiples
fuerzas sociales e individuales que permitieron alos nazis construir
un estado totalitario, esta también limitada en su capacidad de com-
prender como el ser humano comin acepta 'y obedece a una autori-
dad burocrética inhumana. Para dar nuevas luces al problema, con-
ceptos como “obedienciaalaautoridad” pueden ser provechosamente
explorados desde el punto de vista de la psicologia del comporta-
miento humano.

La obediencia a través de una perspectiva psicologica. En su
clasico programa experimental, el psicologo social Stanley Milgram
exploro la dinamica de la obediencia a la autoridad en una muestra
de hombres americanos adultos® (Blass, 1994; Milgram, 1974). Sus
experimentos fueron introducidos como un intento de investigar 1os

3 Conlaexcepcion de un experimento, en el cual seincluyeron 40 mujeres, todos|os
experimentos en la serie usan como muestra hombres americanos distribuidos por
edad y ocupacion. (Milgram, 1997 pp. 80-83).
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efectos del castigo en el aprendizaje. Se les pidio a distintos indivi-
duos que administraran progresivamente fuertes descargas el éctricas
a “aprendices’ cada vez que cometieran un error en una prueba de
memorizacion. Los sujetos del experimento no sabian que los “ apren-
dices’ eran actores, asociados al experimento, que simulaban recibir
descargas eléctricas que progresivamente ponian sus vidas en peli-
gro. Cuando el experimentador, quien no impuso ningun poder coer-
citivo paraforzar su requerimiento, ordenaba administrar el castigo,
el 65% de los hombres en la muestra demostré complacencia por
castigar a otra persona aumentando el voltaje al maximo (450 volts).
Milgram exploro la variacion en factores situacional es relacionados
con el comportamiento obediente. Encontré, por ejemplo, que la obe-
diencia bajaba del 65% al 62% cuando el sufrimiento del “aprendiz”
eraaudible parael sujeto, aun 40% cuando las victimas eran visibles
paralos sujetosy aun 30% cuando las manos de las victimas necesi-
taban ser forzadas sobre un plato eléctrico para recibir la supuesta
descarga.

Entre la mayoria de las implicaciones de largo alcance que han
ofrecido las investigaciones de Milgram estan: a) que el ser humano
muestra una alta e inexplicable inclinacion a obedecer ordenes, y b)
gue los factores situacionales son tan poderosos que invalidan las
disposiciones personales al determinar el comportamiento obedien-
te. Estalinea de investigacion desafia fuertemente la creencia de que
sblo los alemanes 0 que sblo |os sadicos estarian dispuestos a herir a
victimas desesperadas. Ademas, lainvestigacion de Milgram sugiere
unavariedad de factores situacional es que predicen el comportamiento
obediente (Blass, 1994).

Una mirada psicoldgica nos proporciona reportes fidedignos
sobre condiciones que favorecen la conducta obediente. Esta tam-
bién nos permite generalizar conclusiones experimental es observa-
das a la amplia poblacion desde la cual la muestra fue elegida. En
suma, una perspectiva psicoldgica nos invita a considerar alternati-
vas variables, tales como el carécter de losindividuosy la experien-
ciapreviacon laautoridad, como potencialesy fieles indicadores de
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comportamiento obediente a ser probado en nuevos disefios experi-
mental es.

Obediencia: miradasinterdisciplinarias delosexpertos. Arrai-
gados en sus propias disciplinas, |os expertos sacan provecho del
intento de extender su alcance explicativo por medio del apoyo de
asignaturas vecinas. Haciendo esto los expertos de cada campo se
mantienen conscientes de |la perspectiva especifica que brinda cada
mirada disciplinaria. Por eemplo, al reportar el resultado de sus
estudios, Milgram se refiere explicitamente al problema de la obe-
dienciaen laAlemania nazi, un contexto distante en el tiempo y el
espacio desde su laboratorio de New Haven. El reconoce importan-
tes diferencias del alcance y circunstancias entre estos dos contex-
tos. Por ejemplo, él apunta a la disparidad en |a escala de tiempo
(una hora, versus mas de una década), en la meta percibida (meta
humana positiva atribuida al experimento, versus la agenda moral-
mente censurable atribuida a los nazis), el grado de vigilancia (vi-
gilancia controlada cara a cara en el laboratorio, versus la autori-
dad internalizada en Alemania). Sin embargo, Milgram sefiala que,
apesar detalesdiferencias, el rol del cientifico social es capturar la
esencia de la obediencia como un “proceso psicol6gico” para encon-
trar principios que revisen lo que él ve como “diversidad superficial”
(p. 191). El explica:

“En el andlisis final, lo que pasd en Alemania desde 1933 a 1945
sbélo puede ser entendido completamente como la expresiéon de un
desarrollo histérico Gnico que nunca mas sera repetido exactamente
como tuvo lugar alli. A pesar de todo, la esencia de la obediencia,
COmo un proceso psicol égico, puede ser capturada estudiando situa-
ciones comunes en que una autoridad legitima |e ordena a un hombre
actuar en contra de terceras personas. Esta es la situacion que con-
frontaron nuestros sujetos de investigacion y los sujetos alemanes,
provocando en ambos casos un conjunto de ajustes psicol 6gicos pa-
ralelos’ . (Milgram, 1997, pp. 193-194).
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El historiador Christopher Browning utiliza el programa experi-
mental de Milgram para explorar por qué la mayoria de los hombres
en el Batallén de la Policia de Reserva 101 llega a estar dispuesta a
convertirse en asesina a sangre fria. El examina varias explicaciones
pertinentes tales como: tiempo de guerra, brutalidad, racismo, seg-
mentacion y rutinizacién del mecanismo asesino. Entre ellas,
Browning investigd la predisposicion de los policias alemanes para
obedecer 6rdenes y respetar la autoridad. Browning reconoce que
muchas de | as observaciones de Milgram son confirmadas claramen-
te en los testimonios y comportamientos de los miembros del Bata-
[16n de Policia. Por gjemplo, ladistribucion del trabajo reduce el sen-
tido de responsabilidad de los hombres, muchos policias no cumplen
ordenes que no son supervisadas directamente. Enfatiza, sin embar-
go, que el largo y sistematico proceso de adoctrinamiento nazi vivi-
do por la policia alemana sobrepaso |os limites de la situaci 6n expe-
rimental de Milgram. En contraste con los legitimos intentos de
Milgram por generalizar susresultados, el historiador Browning busca
explicar el comportamiento particular de un grupo especifico de per-
sonas: los quinientos hombres en el Batallon de Policia de Reserva
101. El explica:

“El comportamiento de cualquier ser humano es, por supuesto, un
fendmeno complejo, y los historiadores que intenten “ explicarlo” caen
en cierta arrogancia. Cuando casi 500 hombres estan involucrados,
emprender cualquier explicacion general sobre su comportamiento
colectivo es alin mas peligroso. ¢Qué se concluye, entonces? La ma-
yoria de las personas que leen sobre la historia del Batallén de la
Policia de Reserva 101 se queda con una gran inquietud. Esta histo-
ria de hombres comunes no es la historia de todos los hombres. Los
policias de reserva enfrentaron opciones, y la mayoria de ellos come-
tio actos terribles. Pero ellos no pueden ser absueltos por la nocién
de que cualquiera en la misma situacion haria lo mismo, ya que mu-
chos de ellos rehusaron matar y otros detuvieron los asesinatos. La res-
ponsabilidad humana es, finalmente, un asunto personal” . (Browning,
1992, p. 188).
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Historiay psicologia entrelazadas. ¢Como podrian la historia
y lapsicologiatrabajar juntasparaayudar a comprender |la obe-
diencia en los primeros afos del totalitarismo nazi? En la com-
prension interdisciplinaria conceptos o conclusiones, y |los modos
especificos de pensar en cada disciplina, se entrelazan para dar nue-
va luz a un problema. Por gemplo, los experimentos de Milgram
ayudan a nuestro conocimiento histérico, dando cabida ala posibili-
dad antiintuitiva de que, dadas ciertas condiciones, adultos comunes
podrian obedecer 6rdenes perversas sin estar forzados a hacerlo de
manera directa. Ademas, estos experimentos orientan nuestra aten-
cion a factores situacionales especificos que podrian haber contri-
buido a fomentar la obediencia en laAlemania nazi. Por e emplo, el
poder simbolico del “establishment” burocratico, el sufrimiento ané-
nimo de grupos perseguidos, etc.

Es interesante notar que cuando transponemos los resultados
psicoldgicos de Milgram al contexto de Alemania a comienzos de
1930, tales resultados alteran su estatus epistemol 6gico. Ellos dejan
de ser resultados experimental es confiables y, a cambio, se transfor-
man en hipotesis histéricas que orientan en qué pudo haber ocurrido
en el pasado (Berger, 1983). Mediante un cuidadoso control de va-
riables, los experimentos de Milgram demostraron que los factores
situacionales predicen la conducta obediente bajo condiciones com-
parables alas que se dieron en el laboratorio. Tal como se aplicaron
alaAlemania de 1939, estos descubrimientos solo sugieren la pro-
babilidad de que las personas pueden, en realidad, haber seguido
ordenes dadas por sujetos que no impusieron poder coercitivo. A di-
ferencia de la psicologia, |a historia no permite realizar esta experi-
mentacion controlada. De modo que un “raconto” del pasado debe
considerar la posibilidad de que las explicaciones psicoldgicas re-
sulten historicamente aceptables.

Otra area del cruce de disciplinas se encuentra en los esfuerzos
realizados por cada asignatura por investigar el mundo interior de
los individuos. El programa experimental de Milgram invita a re-
flexionar sobre las variables alternativas y las explicaciones compe-
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tentes (disposiciones interiores hacia la autoridad, experiencias de
abuso, caracter) para predecir las respuestas de |os sujetos. Explo-
rando un amplio rango de variables asociadas a la obediencia, los
psicologos aspiran a describir y explicar el comportamiento de las
personas mas que a juzgar su moralidad. Los sujetos de Milgram
ayudan a evitar latendenciaaver alos alemanes como habitantes de
un mundo incomprensible. Méas bien ellos nos preparan parauna com-
presion racional de actores histéricos, una comprension que busca
considerar su punto de vista, valores, creenciasy las opciones dispo-
nibles para ellos en un momento particular en el tiempo.

Finalmente, mientras los experimentos iluminan algunos as-
pectos de la experiencia alemana, fallan en su capacidad de proveer
explicaciones satisfactorias de la obediencia como un fenémeno his-
térico. Como Browning (1992) sefiala, entender el rol que la obe-
diencia jugo6 en la creacion de un estado totalitario requiere que
situemos el comportamiento humano en medio de importantes fuer-
zas socialesy culturales de su tiempo. Lacrisismoral y econémica,
seguida por la derrota en la Primera Guerra Mundial y el Tratado
de Versalles, el extendido y duradero antisemitismo, el sisteméatico
adoctrinamiento nazi y el uso de sofisticada propaganda fueron
condiciones historicas que formaron los significados alemanes de
“autoridad” y “obediencia’ en las mentes de actores especificos de
un tiempo particular.

Obediencia a la autoridad en la clase de Miller. Los estudian-
tes de Miller estudian “la obediencia a la autoridad” como un feno-
meno psicol 6gico, para formar sus ideas de “obediencia a la autori-
dad” como un fendmeno historico. Al comienzo de la unidad ellos
observan un documental de los experimentos de Milgram. Después
del video, Miller los invita a interpretar los resultados observados:
¢Por qué algunas personas paran de aplicar descargas el éctricas a sus
supuestas victimas? ¢Por qué algunos contintan? ¢Qué aprendemos
acerca de la conducta humana en los experimentos de Milgram? El
poder de estas preguntas esta en la insistencia de Miller en que los
alumnos “ miren profundamente” antes de responder. El desafiaalos
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estudiantes a probar sus propias explicacionesiniciales en investiga-
ciones para interpretaciones mas profundas.

Respuestas simples, tales como “ porque |0s sujetos sentian que
tenian que seguir” son inaceptables en la clase de Miller. El espera
respuestas que identifiquen varias situaciones especificas que afec-
tan el comportamiento de los individuos (visibilidad del sufrimiento
de las victimas, apariencia cientifica de las implementaciones) o que
propongan hipétesis alternativas que expliquen los resultados de
Milgram. Miller motiva a los estudiantes a centrarse en individuos y
especular sobre su mundo interior, y acepta hipétesis sobre codmo |os
sujetos podrian haber experimentado autoridad durante la nifiez, sus
historias de abuso o su dificultad para oponerse alo que ellos perci-
ben como instituciones autorizadas. Por ultimo, él espera que el en-
tender los experimentos de Milgram predispondré alos estudiantes a
comprender laexperienciade |os alemanes que aprobaron o no resis-
tieron el régimen totalitario.

¢Qué tiene esto que ver con laAlemanianazi? Con esta pregun-
ta, Miller guia a los alumnos hacia terrenos interdisciplinarios. Su
desafio es aprovechar la utilidad del cruce entre la psicologiay la
historia, sin caer en la tentacién de conexiones superficiales. Los
alumnos que todavia no logran una comprension interdisciplinaria
confrontan la pregunta de cdmo los alemanes llegaron a acatar una
burocracia maligna, dando opiniones sensatas, pero de sentido co-
mun. Por ejemplo, pueden simplemente expresar su sentimiento de
horror sin esforzarse por considerar |0s compl €jos patrones del com-
portamiento obediente ni los factores histéricos particulares que po-
drian haber influenciado las acciones del ciudadano aleman de ese
tiempo. Por el contrario, |os estudiantes van més alla del sentido co-
mun y demuestran una comprension interdisciplinaria de la obe-
diencia cuando ellos usan los hallazgos de Milgram para apoyar la
tesis de que los alemanes podrian haber estado dispuestos a atribuir
gran autoridad a los dirigentes alemanes. Las explicaciones de tales
estudiantes no se centran sblo en aspectos psicol égicos del compor-
tamiento humano, sino que ellos también describen como los gran-
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des conflictos sociales, como lacrisis econdmicaque siguio al Trata-
do deVersalles o el continuo y duradero antisemitismo que permeaba
la cultura alemana, cre6 condiciones parala conducta obediente. Es-
tas explicaciones, basadas en sus esfuerzos por entender el mundo
interior de los individuos y las condiciones histoéricas de vida, con-
trarrestan latendenciadel sentido coman aencasillar a actores histo-
ricos en héroesy villanos en el pasado.

[11.11. Caso dos: Eugenesia

¢Como la nocion de superioridad de laraza aria llegd a ser una
creencia “validada cientificamente” parael comun de los alemanes?
Laeugenesia, lacienciaconcerniente al control de los rasgos heredi-
tarios mediante el cruce selectivo, constituye el fundamento intelec-
tual del racismo presente en el totalitarismo aleméan. Entender |a eu-
genesia requiere que manejemos. 1) las bases cientificasy creencias
intuitivas que sirvieron de base ala construccion de estas teorias (los
rasgos hereditarios tomados en cuenta, lasinferencias hechas) y 2) el
contexto histérico que influye en el desarrollo y popularidad de esta
teoria (la busgueda de una explicacion de validez “ certificada” para
dar cuenta de los males sociales). En otras pal abras, debemos enten-
der el surgimiento de la eugenesia como una cienciay debemos po-
nerla en el complejo contexto histérico de Alemania después de la
Primera Guerra Mundial.

La eugenesia bajo una mirada cientifica. A comienzosdesiglo
convergieron muchos avances cientificos, dando lugar al movimien-
to eugenésico. Estudios antropométricos fueron produciendo descrip-
ciones taxondmicas de las razas humanas. El descubrimiento de
Gregor Mendel en su primer trabajo de 1900 ilumind el mecanismo
de la herencia genética. Més trabajos en reproduccién de plantas y
animales revelaron cdmo un Unico rasgo seguialas leyes de herencia
de Mendel. La nocion de Charles Darwin sobre “la seleccion natu-
ral” en laevolucion de las especies, fue traducida como “la supervi-
vencia del mas fuerte” en el campo social. Esta nueva construccion
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fue usada para explicar las diferencias en alcances y estatus entre
sujetos 'y grupos raciales.

L os eugenistas fueron atraidos por el poder explicativo de “un
solo gen determinante” como una caracterizacion de rasgos huma-
nos. El programa de investigacion busco explicar laherenciade “ras-
gos” humanos, tales como la habilidad intelectual, fuerza fisica, al-
coholismo y criminalidad. Ellos creian que dichos rasgos eran
genéticamente codificados y que podian ser preservados o elimina-
dos mediante politicas racionales de apareamiento humano. Pensa-
ban que “rasgos’ deseados como la habilidad intelectual, |a belleza,
lafuerzafisicay la habilidad para la guerra (asociados tipicamente
por algunos eugenistas alarazaaria) podrian ser preservadosy puri-
ficados por generaciones. Por otraparte, los“rasgos’ indeseados como
la demencia, la ceguera, la incapacidad o la pobreza (todos vistos
como determinados genéticamente y algunos mas tipicos de razas no
arias) podrian ser erradicados impidiendo la reproduccion de sus
portadores (Glassm 1997; Kevles, 1995; Muller-Hill, 1998).

Como programa cientifico, la investigacion sobre las bases
genéticas de los “rasgos’” humanos de |os eugenistas es un precur-
sor (poco afortunado) de los esfuerzos contemporaneos por com-
prender la informacion genética de la especie humana. El conoci-
miento de la biologia molecular y la genética actual permiten a
iniciativas tales como el Proyecto del Genoma Humano localizar
los segmentos de ADN relacionados con enfermedades como el mal
de Huntington y lafibrosis quistica (Beckwith, 1993; Kevles, 1995;
Paul, 1992 y 1995). En contraste con |los sofisticados informes so-
bre codificacion genética que ofrecen los cientificos contempora-
neos, los “hallazgos” realizados por cientificos de comienzos de
siglo presentaron tres tipos de problemas: a) Los instrumentos de
medicion utilizados para determinar “rasgos’ tales como lainteli-
gencia o la pobreza carecian de validez; b) Los descubrimientos
estaban basados en la suposicion errénea de que fenébmenos com-
plejos y heterogéneos como la pobreza, el éxito, el crimen o lalo-
cura estarian asignados a la accién de genes Unicos y, |0 mas im-
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portante, c) Los eugenistas estaban principal mente mas interesados
en comprobar que sus hipotesis sobre las diferencias “raciales’
codificadas genéticamente estaban bien, mas que en examinar Si
tales hipétesis soportaban el escrutinio sistemético (Hunt, 1995;
Macrakis, 1993; Pearl, 1908).

El andlisis de los programas de investigacion eugenésica lleva-
dos a cabo en Alemania entre la Republica de Weimar y el fin de la
Segunda GuerraMundial revelalo limitada que eslacomprension de
la genética humana cuando parte de ideas cientificas e instrumentos
metodol 6gi cos inadecuados. Sin embargo, un analisis basado sélo en
la naturaleza de |a ciencia es insuficiente para explicar como las cri-
ticas cientificas que generaron |os estudios eugenésicos fueron efec-
tivamente silenciadas durante | os primeros afios del totalitarismo nazi.
Y, més importante alin, tal andlisis fracasa al intentar explicar como
laideol ogia eugenésica se vuel ve predominante entre |os lideres po-
liticosy el publico aleman en general (quienes estuvieron dispuestos
a apoyar la eutanasia y los programas de esterilizacion obligatorios
en nombre dela preservacion de la“ reservagenéticanacional”). Para
responder a estas preguntas debemos considerar el movimiento
eugenésico como un fendmeno historico.

La eugenesia bajo una mirada historica. Yaen 1920 laraza se
habia convertido en un punto central para los estudiosos, abarcando
desde anatomistas y psiquiatras hasta profesionales como abogados
y funcionarios de salud publica. EI movimiento eugenésico se exten-
di6 por el mundo angloamericano y por muchos otros paises a co-
mienzos de siglo. En Alemania, el andlisis de documentosy los me-
dios de comunicacion del gobierno de la época revelan que los
funcionarios estaban obsesionados por reconstruir una raza
genéticamente adecuada, que supuestamente se habia diezmado por
las pérdidas de la Primera Guerra Mundial (Glass, 1997; Kevles,
1995). Los demdcratas y socialistas de Weimar apoyaron investiga-
ciones que informaran alas politicas de poblacion y que se ajustaran
al megjoramiento delasalud y de las condiciones de vida del publico.
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Hitler usd el trabajo de los eugenistas alemanes para apoyar su
teoriade lasupremaciade larazaaria, asi como su representacion de
los judios como una amenaza contaminante a la reserva genética de
la nacion. El partido nazi uso integramente la validacion de la cien-
ciaparaganar la confianza popular. A comienzos de 1930, |as politi-
cas eugeneésicas gque enfatizaban |a salud col ectiva pasaron a centrar-
se en el peligro de la contaminacion de la sangre. En un contexto tan
inestable, los judios y otras minorias se convirtieron en chivos
expiatorios en los que otros proyectaban su frustracion colectiva
(Beyerchen, 1992).

En Alemania, los descubrimientos eugenésicos fueron usados
como una base cientifica paralegislar sobre asuntos de reproduccion
y participacion civica. En contraste, con las politicas “eugenésicas
positivas’ establecidas por Weimar, |os nazis enfatizaron las précti-
cas radicales, oscilando entre la segregacion del “mal hereditario” y
la esterilizacion o la eutanasia. Los historiadores han documentado
gue en 1933 —l afio en el cual el partido nazi tomo poder—laLey de
Prevencion de Enfermedades Hereditarias en la Descendencia dicta-
mino la esterilizacion obligatoria de aquellos definidos como “ de-
fectuosos’. Alrededor de cuatrocientas mil personas fueron esterili-
zadas entre mediados de 1933 y €l final de la guerra. También, en
1933, laLey parala Restauracion del Servicio Civil ordené excluir a
los no alemanes de la participacion en tal servicio; adicionalmente,
creo cortes de salud genéti ca di sefiadas parala adjudicacion de dispu-
tas ligadas ala salud, la esterilizaciéon y alaintegridad de la sangre
alemana. A fines de 1935, el establecido régimen totalitario habia
expandido estas funciones de la corte bajo la*“Ley de Proteccién de
la Sangre”. Ellos ahora disponian quién debia o podia casarse con
alguien y si los matrimonios contaminaban la herencia genética
(Glass, 1997; Kevles 1995; Paul, 1995).

Al utilizar la disciplina de la historia para examinar la eugene-
sia, somos instados a tomar en cuenta a los individuos y las condi-
ciones que permitieron que la ideologia que entrega esta “ciencia’
florecieraen Alemaniaacomienzos de 1930. Ademas, tal aproxima-
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cion historicanosinvitaaexplorar el rol que laideologia eugenésica
jugo en establecer la base de la discriminacion progresiva de |los ju-
diosy otras minorias, desde la creacién de guetos a la esterilizacion
y al asesinato en masa. Més generalmente la disciplina de la historia
otorga unavariedad de modos de pensar, comenzando por considerar
las experiencias de vida de diferentes personas en una misma época,
paraidentificar |as multiples causas que contribuyeron al desarrollo
de la eugenesia.

Eugenesia, la mirada interdisciplinaria delos expertos. En sus
andlisis de la eugenesia en la Alemania nazi, tanto el historiador de
cienciaDaniel Kevlescomo el analistadel Holocausto James M. Glass
examinan el desarrollo del pensamiento cientifico en estalineay las
condiciones sociales que permitieron que el evangelio eugenésico se
hiciera popular en el mundo anglosgjén y aleman, a comienzos del
siglo XX. Ambos autores marcan defectos importantes en |os argu-
mentos cientificos que sustentan la eugenesia. Glass criticalas ex-
plicaciones causales que daban |os alemanes sobre la alta inciden-
cia de tifus en los guetos judios. El explica que (segin la vision
alemana) los judios contraian tifus y enfermedades no debido al
hecho de ser forzados a estar en condiciones ambientales y fisicas
intol erables —muy pocos meédicos admitieron este factor como causa
del tifus en los guetos—, sino debido a que, segun ellos, |a sangre de
los judios y sus genes predisponia sus cuerpos a lainfeccion (Glass,
1997, p. XVI).

Tomando los trabajos del bidlogo en evolucion Julian Huxley y
el antropdlogo A. C. Haddon, Kevles plantea preguntas sobre la
viabilidad biol 6gicadeladefinicion que los eugenistas dan de “raza’:

El concepto de “raza’ es un sinsentido desde una perspectiva
biol6gica verdadera. Lo que parecia ser un grupo racial hoy en dia
consiste en una mezcla de muchos tipos bioldgicos, el producto de
sucesivas migracionesy matrimoniosinterraciales. Los nazis procla-
maron que |os judios constituian un grupo racial, pero, de hecho, en
cada pais |los judios de un area eran genéticamente diferentes a otros
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de otras éreas. Biologicamente, los judios no eran méas uniformes
gue cualquier otro pueblo de Europa, incluyendo los llamados ale-
manes puros.” (Kevles, 1995, p. 133).

Mientras ambos autores encuentran el proyecto eugenésico alta-
mente problematico, la eugenesia juega un rol distinto en cada
“raconto”. En su relato historico, Glass se refiere a la seudociencia
deloseugenistas parailustrar su tesis de que |os alemanes abrazaban
politicas genocidicas, porque compartian una extensa cultura de fo-
bia contra el cuerpo de los judios (Glass, 1997, p. xiii).

Kevles, por otro lado, estd menos interesado en explicar laparti-
cipacion de los alemanes en asesinatos masivos. Lo que €l busca com-
prender es el desarrollo de las investigaciones eugenésicas y de las
politicas publicas como antecesores de |os intereses cientificos con-
temporaneos en genética humana. Kevles enfatiza que las barbarida-
des de las politicas nazis son el origen de los miedos popularesy la
actitud temerosa para respal dar investigaciones contemporaneas so-
bre genética humana que vemos en las fundaciones que apoyan a la
ciencia

Entrelazando la historiay la ciencia. ¢Como pueden la historia
y la ciencia relacionarse para explicar el rol de la eugenesia en la
creacion del estado totalitario nazi? Una comprension interdiscipli-
nariade la eugenesia se basa en conceptos, descubrimientosy modos
de pensar que son especificos de lahistoriay lacienciay los maneja
sinérgicamente. Por ejemplo, juntando conceptos cientificos como
“herencia’ y conceptos histéricos como “cambio politico”, el des-
empefio de lacomprension interdisciplinaria sittalos descubrimien-
tos eugenésicos en el amplio contexto de laAlemania de la postgue-
rra (Primera Guerra Mundial). Después del conflicto, la crisis
econdémicay moral entregd condiciones favorables para una justifi-
cacion ideol 6gica de su penosa situacion. La crisis también dio una
razén para la distribucion “estratégica’ de los limitados fondos del
gobierno. Los eugenistas atribuyeron la decadencia de la nacion a su
degeneracion biol6gica, |o que dio como resultado que instituciones
de bienestar social movilizaran la “operacion normal de seleccion
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natural”. Ellas se opusieron a destinar gastos en apoyo alos pobresy
los minusvalidos, es decir, a los “bioldgicamente incapaces”
(Friendlander, 1997; Hunt, 1995; Macrakis, 1993).

La comprension interdisciplinaria también examina como las
condiciones sociohistoricas de Alemanialuego de la Primera Guerra
Mundial dieron formaal programacientifico deinvestigacion eugené-
sica, a punto de comprometer su integridad cientifica. La ciencia
biol 6gica durante este periodo se caracteriz6 por su absorcién en po-
litica; Ilegb a compartir las ideas nazi sobre razay herencia, y le dio
como resultado generosos aportes econdémicos por parte del gobier-
no para las investigaciones eugenésicas. Para entender la forma en
gue se vio comprometida laintegridad de los cientificos que partici-
paban en el programa, debemos comprender procesos cientificos ge-
nerales como la prueba de hipétesis, asi como las demandas espe-
cificas de ciertos temas cientificos, como el problema de las
explicaciones genéticas apoyadas en un unico gen.

Finalmente, modos histéricos de pensamiento nos ayudan a en-
tender la eugenesia en su contexto apropiado (Gardner, 1989). La
Historia nos al erta sobre |a tentacién de producir informes demasia-
do simplificados de los eugenistas y su trabajo. Por jemplo, nos de-
safiaaexaminar qué sabian o no | os eugenistas sobre herencia genética
en ese tiempo, mas que simplemente proyectar los conocimientos
actuales a sus programas de investigacion. Ademas, una perspectiva
histérica nos invita a tomar en cuenta las motivaciones y restriccio-
nes que estos cientificos vivieron (honorables tradiciones cientifi-
cas, factores sociopoliticos) y evitar la vision estereotipada de cien-
tificos como mercenarios malignos del régimen nazi (Gardiner, 1989).

Comprender la eugenesia en el curso de Miller

Parainformar lacomprension del rol que jugo laeugenesiaen la
creacion de la Alemania nazi, los alumnos de Miller examinan la
eugenesia como un programa cientifico y como un movimiento so-
cial. En su clase de ciencias, los alumnos exploran el trabajo de Sir
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Francis Galton y otros eugenistas. Aprendieron no solo acercade los
supuestos en |os que apoyaban su investigacion, sino también acerca
de los métodos que usaban para llegar a conclusiones (las medidas
usadas, la poblacion seleccionada, las inferencias que hacian). Los
alumnos tomaron una prueba que usaron |os eugenistas americanos
paratomar decisiones sobre lainmigracion y esterilizacion entre los
anos 1910y 1920. No fue sorprendente que muchos alumnos del cur-
so fracasaran en alcanzar niveles aceptables. En sus diarios escriben
acercade |lo que debié haber significado paralas personas haber sido
declaradas biol6gicamente inadecuadas y haber sido forzadas a la
esterilizacion.

¢Cudl esel problemacon estasideas (laeugenesia)?, ¢como pudo
Ilegar a ser tan popular a principios de los afios 30? Con estas pre-
guntas Miller y sus colegas de ciencias desafiaron alos estudiantes a
producir criticas cientificas e historicamente coherentes acerca de la
eugenesia. Respuestas de sentido comin como “esinjusto” eran con-
sideradas insuficientes, porque no lograban probar |os errores cienti-
ficos que subyacian a esas ideas ni las consecuencias historicas que
produjeron. En su discusion acerca de la eugenesia se espera que |os
alumnos vayan mas alla de su reaccion de rabia para explicar las
condiciones sociopoliticas mas amplias en las que las ideas de los
eugenistas se hicieron tan populares. Miller valora las intervencio-
nes que resaltan el dilema de los eugenistas de tener que escoger
entre ser cientificamente rigurososy perder el favor politico por una
parte, o involucrarse en pseudociencia para retener el apoyo del go-
bierno, por otra. Se pide alos estudiantes que critiquen los métodos
y los supuestos que subyacen al trabajo de los eugenistas. Seles pide
gue expliqguen cémo unavisioén bioldgicade lacrisis social convirtio
el problemajudio en algo sin solucién, puesto que uno no puede cam-
biar la propia sangre (Glass 1997). Mas aun, los estudiantes eran
desafiados a examinar como estas ideas biol dgicas sentaron las ba-
ses para una cultura ampliamente difundida de antisemitismo homi-
cida que se expresa en metaforas medicas de la supuesta necesidad
de extirpar de tumores (Goldhagen, 1996).
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V. Definicion dela comprension interdisciplinaria

Nuestros ejemplos ilustran cdmo la cienciay la historia se jun-
tan al servicio de una pregunta vital: ¢COmo crearon los nazis un
estado totalitario que fracaso en preservar las condiciones para la
justicia? Estos casos ilustran como el conocimiento y las formas de
pensar de dos 0 mas disciplinas seintegran y surgen de los estandares
de los expertos en las disciplinas involucradas. Tres caracteristicas
son esenciales en la definicion que proponemos de la comprension
interdisciplinaria (1) un énfasis en el uso del conocimiento, (2) un
tratamiento cuidadoso de cada disciplinainvolucraday (3) unaapro-
piadainteraccion entrelasdisciplinas. A continuacion seilustra cada
criterio con ejemplos del nivel de logro de la comprension de los
estudiantes de Miller.

(1) Enfasis en el uso del conocimiento. Al igual que la com-
prension disciplinar, la comprension interdisciplinaria es mas que
recordar informacion o razonar en forma intuitiva y no informada.
L os estudiantes demuestran comprension interdisciplinaria cuando
son capaces de usar 10 que han aprendido para solucionar problemas,
crear productos o explicar fenomenos (Gardner 91; Perkins, D.,
Sshwartz, J.L.; West, M.M., Wiske, 97, 94). En su estudio del totali-
tarismo nazi algunos estudiantes pueden verse tentados a hacer una
listay memorizar una serie de hechos relacionados con la aparicion
del nazismo (por gjemplo, la legislacion nazi de 1933), pero no lo-
gran usar la informacién cuando se les desafia a explicar cdmo los
alemanes comunes |legaron a ser parte del régimen nazi. En otros
casos, los estudiantes pueden interpretar el surgimiento del nazismo
en forma simplista, sin incorporar el conocimiento historico o el co-
nocimiento cientifico en sus explicaciones.

Uno delos alumnos de Miller ilustra esta aproximacion simplis-
ta. En su reflexion, las ideas eugenistas son mal definidas. Explicala
diseminacién de estas ideas usando una | 6gica simple de los amigos
y laconfianza, omitiendo otras condiciones méas complejas en el pla-
no social, cultural y politico.
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Me imagino que Hitler de alguna forma tomo esta idea de que los
judios no eran iguales y decidié que debian ser eliminados. Busco a
unas pocas personas paratrabajar con él para difundir el mensaje de
gue losjudios no eran iguales y esas personas a su vez convencieron
a mas personas, porque yo confiaria en lo que me dicen mis amigos,
quizas no exactamente en todo lo que me dicen, pero seguramente
tendrian una fuerte influencia en mi.

En ejemplos exitosos de comprensién interdisciplinaria los es-

tudiantes usan |o que han aprendido acerca del movimiento eugenésico
y delaAlemanianazi parainterpretar el rol delaeugenesia (esdecir,
nociones de pureza racial y de union racional entre parejas), para
proveer alos alemanes comunes con un fundamento racional parael
genocidio. Ellos fundamentan este razonamiento utilizando el con-
texto social, politico y econémico de laAlemaniatotalitaria.
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La Alemania naz y el holocausto ocurrieron entre los afios 1930 y
1940, no hace mucho tiempo ... si yo no hubiera aprendido acercadela
eugenesia, realmente no podria entender por qué la gente en Alema-
niatenia esasideas de superioridad racial... uno realmente no sabria
como la gente podria siquiera pensar en seguirlas. Los cientificos
Ilegaron a la conclusion de que se podria mejorar larazasi se asegu-
raba que la gente de raza aria tuviera hijos y que todos aquellos que
no fueran arios no tuvieran hijos. Los cientificos creian que debian
mejorar la biologia de laraza superior y por eso la gente no se podia
mezclar con otras razas... ellos querian formar una raza pura.

Ahora sabemos que la eugenesia, 10 que ellos planteaban, no es ver-
dad. Pero en el pasado pensaban que era verdad y la gente creia en
eso... por lo tanto, le daba una especie de excusa para ver cOmo eran
esas ideas y la influencia que tuvieron en lo que hizo la gente. Las
ideas de la eugenesia se difundieron por todo el mundo ... yo creo que
la gente probablemente penso que los cientificos eran personas bas-
tante inteligentes y por eso confiaron en lo que decian. Y esto, junto
con la obediencia ciega, con la inflacion, con la gente descontenta y
con alguien como Hitler... no fue sdlo la eugenesia, sino todo junto o
que llevo al nazismo y al holocausto.
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(2) Tratar cada disciplina involucrada en forma cuidadosa. La
comprension interdisciplinaria va mas alla de su contraparte disci-
plinaria puesto que retne dos o mas lentes disciplinarios. Cada pers-
pectiva disciplinar contribuye con conceptos o hallazgos especificos
como también con modos de pensar especificos de la disciplina para
iluminar un problema particular. Para asegurar el tratamiento cuida-
doso de las disciplinas involucradas, |os educadores deben identifi-
car qué conceptos'y modos de pensar (dentro de los muchos disponi-
bles en cada disciplina) van a utilizar los alumnos y asegurarse de
gue lo haran en forma acuciosa. Considere los siguientes jemplos
de comprension en ciencias (biologiay psicologia) e historia.

En ciencias |os nifios de edad temprana estan intuitivamente in-
clinados a creer que el parecido fisico entre los padresy sus hijos se
debe mayoritariamente a factores ambientales como vivir en el mis-
mo contexto o pertenecer a la misma tradicion cultural (Solomon,
1993). Mas importante que eso es que los estudiantes tienden a ver
los disefios cientificos experimental es como manipulados para obte-
ner ciertos resultados mas que orientados a probar hipétesis (Smith
y Carey, 1995). Estas creenciasintuitivas estan fuertemente enraizadas
en teorias acerca del mundo, formadas a temprana edad y necesitan
ser transformadas de acuerdo alos estandares cientificos actual es. El
siguiente fragmento de entrevista ilustra como algunos alumnos
exitosos exploran | os disefios experimental es usados por |os eugenistas
para validar sus descubrimientos. Critican las formas de medicion,
inferencias y procedimientos que se utilizan para probar hipotesis.

Lauren: (explicando el trabajo de los eugenistas en un tono de criti-
ca). Ellos midieron diferentes caracteristicas. Por ejemplo, midieron
el craneo y dijeron: mientras mas grande el craneo de una persona,
mas grande es el cerebro y mas inteligente es la persona.

Entrevistador: parece que crees que hay un problema con eso.

Shawna: el problema es que no es verdad... no es verdad que mien-
tras mas grande el craneo, mas inteligente la persona. Estaban muy
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equivocados... realmente, no tenian suficiente evidencia. No hicieron
suficientes experimentos para probar que tenian la razon.

Nwando: otra cosa que yo noté acerca de los pasos (hacia la consoli-
dacion del régimen totalitario que condujo al holocausto) es que Hitler
entro realmente después de la guerra, la Primera Guerra Mundial.
La gente estaba molesta con lo que estaba sucediendo en el pais. Ya
sabes, lainflacion, el hambrey estas ideas de eugenesia fueron como
la excusa para culpar a una minoria por toda la crisis... Yo creo que
los nazis fueron realmente sutiles con estas ideas. Las hicieron pare-
cer como si fueran normales... con propaganda y exhibiciones. Las
personasiban incorporando estasideas contralosjudios subconscien-
temente a lo largo de mucho tiempo y eso hizo que ellas incor poraran
lentamente estas ideas y pensaran que eran cientificas.

Shawna: tampoco sabian hacia dénde iban las cosas, cada paso los
iba Ilevando en una direccion, pero realmente no sabian donde iba a
terminar...

(3) Importancia de la interaccion entre disciplinas. Finalmente, y
lo mésimportante en la comprension interdisciplinaria, esque lasdisci-
plinas no estan solo yuxtapuestas. Por €l contrario, estan interconectadas
intencionadamente. L os conceptosy formas de pensar de unadisciplina
enriguecen la comprension de los estudiantes en la otra disciplina. En
algunos casos | os conceptos que emergen como hallazgos en una disci-
plina contribuyen a generar hipotesis en otros dominios.

Los estudiantes exitosos toman como referencia los patrones
de comportamiento de obediencia ciega de |os sujetos de Milgram,
para crear hipotesis histéricas plausibles acerca de como los alema-
nes comunes pudieron haber estado dispuestos a obedecer 6rdenes
sin ninguna coercion. La reflexion de Nwando ilustra este punto.

Para mi, antes de esta unidad el holocausto era: los nazis “ la gente
mala” , mataron a “la gente buena”, los judios, a seis millones de
ellos. Pero cuando aprendimos que incluso la gente comun, el leche-
ro, el cartero, contribuyeron de una manera u otra a que tanta gente
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muriera, se me hizo masdificil de comprender... te hace decir jjwow!!,
iicomo fue posible!! Cuando tu ves lo de Milgram, que fue hecho
aqui en Yale y tu piensas en toda esa gente, como el vendedor de
diarios aleméan... eso no le da a la gente una excusa por o que ellos
hicieron, pero es una manera de darte una razon. Empiezas a com-
prender mejor que hubiesen sido capaces de obedecer.

S hiciste el paso A, ¢por gué no hacer el paso B?, hiciste B ¢por qué
no el C? Como subir losvolts masy mas alto. Toda la cosa en Alema-
nia paso lentamente, en pequefios pasos, como los volts, tu podias
subir hasta 400 volts, como el holocausto. El lechero probablemente
sigui6 el programa, porque en parte era ciegamente obediente... Pero
también estaba bajo fuerte presidn con | os problemas econémicos por
los que pasaba el paisy la propaganda... Todo esto es después de la
Primera Guerra Mundial.

En otros casos no son los conceptos o hallazgos |os que merecen
un tratamiento interdisciplinar, sino mas bien las formas especificas
de pensar los problemas en esa disciplina. Por ejemplo, el entrar en
el mundo psicoldgico interno de los sujetos de Milgram, incito a al-
gunos estudiantes a buscar |os puntos de vista de |os actores histori-
cos cuando estudiaron la Alemania nazi. En otras palabras, a entrar
en el mundo psicoldgico interno de estos actores. En este caso, |os
métodos de una disciplina sirvieron como punto de entrada al cono-
cimiento de la otra disciplina. Por g emplo, las especulaciones de
Shawna acerca de la progresién del aleman comun haciala Solucion
Final fue inspirada por sus esfuerzos para empatizar con |os sujetos
de Milgram y evitar retratos estereoti pados.

También los sujetos de Milgram cuando pensaron que |o estaban
haciendo por una buena causa creyeron que estaban ayudando a los
cientificos a aprender y todo eso. Entonces cuando |os sometieron a
los shocks, uno por uno, no les parecia demasiado grave, porque |os
cientificos les habian dicho que no se causaria dafio y que nada sal-
dria mal. Asi que siguieron y siguieron pensando que los cientificos
sabian lo que hacian.
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Y yo estaba relacionando eso con el holocausto y los nazis. Porque al
principio algunos de ellos pensaron gque estaban haciendo lo correc-
to ayudando a Hitler, porque habian escuchado todo eso de que los
judios eran un problema para la sociedad y para los genes alemanes
y quizas estaban de acuerdo con eso. Lo creyeron al principio, que
era bueno ayudar alos nazisy lo hicieron poco a poco. Pero cuando
llegaron al punto del holocausto y las maquinas de muerte estaban
alli, entonces no pudieron detenerlo... pienso que siguio subiendo el
voltaje, no eran necesariamente personas malas, sino que mas bien
no fueron lo suficientemente fuertes para decir jesto es un problemal!
Y lo mismo en Alemania, aunque alli estaban realmente bajo tanta
presion y probablemente pensaron: ‘ mejor me quedo aqui y observo’,
porgue habia mucha confusién, la gente no sabia donde irian a parar
las cosas y quizas tenian miedo.

En suma, como lo ilustran |os comentarios de estos estudiantes
la comprension interdisciplinaria va més alla de su contraparte
multidisciplinaria, en lacual las disciplinas estan yuxtapuestas alrede-
dor de un temamas que interconectadas. Combinando los lentes disci-
plinarios, la interdisciplinariedad se convierte en un prisma a traves
del cual los alumnos pueden interpretar |os mundos naturales, sociales
y culturales en que viven y operan de manerainformada. En este sen-
tido, la interdisciplinariedad no es un fin en si mismo, sino un medio
para enfrentar problemas o examinar fendbmenos que son relevantes
parala sociedad en la que vivimos. Apoyar |a cuidadosa comprension
interdisciplinaria entre los jovenes no es tarea facil. Requiere aten-
cion cuidadosa de la naturaleza del conocimiento y de la indagacion
en disciplinas especificas y de las maneras en que se pueden combinar
aspectos de cada disciplina, para abordar un problema importante o
para crear un desempefio de comprensién poderoso (Wiske, 1997).

V. Obstaculos parala comprension interdisciplinaria

Las disciplinas son tanto entidades epistemol 6gicas como so-
ciales. Como entidades epistemol 6gicas involucran cuerpos de co-
nocimiento, métodos de investigacion, propositos y formas de re-
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presentacion, que son moldeados por |os tipos de problemas que ex-
ploran (Boix Mansillay Gardner, 1997). Como entidades sociales
involucran agrupaciones departamental es, canales de comunicacion
organizacional, poder, relaciones, patrones de socializacion, valores
y héroes (Becher 1989; Siskin, 1994, 1997).

Es interesante que mientras los profesores, |os investigadores
y los administradores en los colegios reconocen la fragmentacion
del conocimiento en las escuelas, los remedios que proponen fre-
cuentemente se limitan al aspecto organizacional del trabajo
interdisciplinario (Campbell, 1989, Siskiny Little, 1995). Los de-
fensores del curriculum interdisciplinario proponen varias innova-
ciones al respecto. Algunos enfatizan laimportancia de |0s equipos
interdisciplinarios, donde los profesores de diferentes asignaturas
trabajan con un solo grupo de alumnos y se espera que trabajen en
formaconjuntaa menos en parte de su ensefianza (Fivey Dionisio,
1996; George, 1996). Otros proponen unareorganizacion de los blo-
gues horarios y de los planes anuales para facilitar la interaccion
entre profesores de diferentes departamentos (Brandt, 1991: Jacobs,
1991, 1997; Vars, 1991). Aun otros enfatizan que el dialogo
interdisciplinario y las comunidades de indagacion pueden ayudar
a los profesores a reflexionar acerca de su trabajo y, dejando los
viejos model os, centrarse en las materias de estudio (Drake, 1991,
p. 22).

Hoy por hoy, en el plano de la educacién interdisciplinaria los
asuntos organizacionales son los que predominan. Por g emplo, se
dedicamucho tiempo alos horariosy planes anual es para asegurarse
de que temas especificos sean tratados por |0s profesores de asigna-
turaen formasimulténea (Jacobs, 1997).Y se dedicamenostiempo a
preguntas relacionadas con la naturalezay uso del conocimiento dis-
ciplinar e interdisciplinar. ¢Coémo pueden las diferentes disciplinas
contribuir ala mejor comprensién delos problemas? ¢ CoOmo pueden
las perspectivas interdisciplinarias compensar las limitaciones de
lasdisciplinasindividuales? ¢Cudl eslaimportancia deinvolucrarse
en un trabajo interdisciplinario?
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L os arreglos organizacionales, las planificaciones de los profe-
soresy |los planes anual es son importantes para crear |as condiciones
apropiadas para el trabajo interdisciplinario, pero insuficientes para
conseguir la comprension interdisciplinaria de los alumnos. De he-
cho, careciendo de una cuidadosa reflexion acerca de la naturaleza
de la comprension interdisciplinaria, estos esfuerzos educacionales
frecuentemente han resultado en integraciones curriculares que han
fracasado, de varias maneras, en contribuir ala comprension de los
estudiantes.

A continuacion se presenta una serie de ejemplos que ilustran
razones por las que puede fallar el trabajo interdisciplinario.

1) El trabajo interdisciplinario centrado en la motivacion

En algunos casos, €l curriculum interdisciplinario propuesto fa-
vorece las actividades de motivacién por sobre los desempefios que
suscitan la comprension de los estudiantes. Las actividades centra-
das en los alumnos tales como disefiar un “poster” sobre eugenesia
para una camparia suscita facilmente el interésy la participacion de
los alumnos. Sin embargo, en un escrutinio mas cercano estas activi-
dades motivantes con frecuenciafracasan en lograr que los estudian-
tes utilicen un cuerpo especifico de conocimientos de dos 0 mas dis-
ciplinas. Como resultado, el “poster” puede ser muy creativo, pero
puede presentar importantes errores u omisiones bioldgicas o histé-
ricas, por ejemplo, que no incluya una explicacion biolbgica para el
emparejamiento racional entre humanos, como parte de su campania.

2) El trabajo interdisciplinario como sentido comun

En otros casos, el curriculum interdisciplinario pierde de vistala
contribuciéon que hacen las disciplinas especificas que estan
involucradas, porque no se intenta desafiar |as percepciones intuitivas
gue tienen los estudiantes de conceptos como obediencia a la autori-
dad, o herencia genética humana, examinandolas através de los lentes
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disciplinarios especificos. La comprension de |os estudiantes de tales
temas queda reducida a una col eccién de opiniones de sentido comun.

Por ejemplo, al iniciar el andlisis de los experimentos de
Milgram, |as descripciones espontaneas gque hicieron los estudiantes
de Miller acerca de cédmo los sujetos pudieron obedecer las 6rdenes
aparentemente inhumanas del experimentador fueron simplistas,
emocionalmente manejadas y llenas de incredulidad. Sélo después
de haber sido desafiados a examinar las variables intervinientes aso-
ciadas con el comportamiento de estos sujetos y a plantearse distin-
tas hipétesis para interpretar |os resultados de Milgram, algunos es-
tudiantes fueron capaces de ir més alla del sentido comun.

Ocasionalmente, los desemperios de |os estudiantes pueden de-
mostrar el tratamiento cuidadoso de una sola de las disciplinas
involucradas. Por gjemplo, a disefiar el “poster” para la campaia de
eugenesi a, |os estudiantes pueden incorporar informacion precisaacerca
de las caracteristicas fenotipicas que | os eugenistas esperarian ver en-
trelos descendientes de unaparejaaria-judia. Sin embargo, sus posters
presentan a los eugenistas como refiriéndose a —y criticando— el
multiculturalismo. Un trabajo como éste proyectaria en forma
inapropiada creenciasy controversias actual es sobre diversidad, sobre
un pasado en el que tales creencias no existian como tales.

3) El trabajo interdisciplinario considerado como un algoritmo

El algunos casos, €l [lamado curriculum interdisciplinario tiende
a combinar disciplinas algoritmicamente, en un esfuerzo por cubrir
una variedad de topicos gque se deben ensefiar en diferentes asignatu-
ras. Los alumnos pueden aprender acerca de |os estudios de eugenesia
(en ciencias), €l nazismo (en historia) y el arte aleman (en clases de
arte), sin un sentido de cdmo estos tres factores pudieron converger en
la creacion del totalitarismo nazi. En estos disefios curriculares los
alumnos se mueven activamente de un topico o enfoque a siguiente,
sin un claro sentido del propésito del proyecto como un todo, es decir,
lacomprensién delosfundamentos del totalitarismo o delas condicio-

41



Verénica Boix - William Miller - Howard Gardner

nes que favorecen o entorpecen la formacion de una sociedad justa.
Frecuentemente estos di sefios estan enraizados en una concepcion erré-
nea de las disciplinas como colecciones de hechos comprobados a ser
transmitidos a los estudiantes. Por ejemplo, las leyes de la herencia
genéticay la seleccion natural en ciencias, el tratado de Versalesy la
Republica de Weimar y el Socialismo Nacional en historia. En lugar
de mejorar lacomprension, este enfoque interdisciplinario sirve como
un eficiente transmisor de hechos.

4) \Ventajasy desventajas del curriculum multidisciplirario

Muchos de los Ilamados curriculos interdisciplinarios son de
hecho disefios multidisciplinarios. Un enfoque multidisciplinario
puede ser muy fructifero: puede entregar a los alumnos interesantes
perspectivas acerca de un tépico en particular o puede crear anda-
mios para que profundicen lacomprension interdisciplinaria. Lo que
se pierde en la comprension multidisciplinaria es la posibilidad de
enriquecer cada lente disciplinario mediante el intercambio de con-
ceptos 0 modos de pensamiento através de las disciplinas. Por ejem-
plo, comprender el experimento de Milgram desde un punto de vista
puramente psicol6gico no exige que los alumnos consideren |os re-
sultados de los experimentos en el contexto de la Alemania nazi.
Extrapolando lo que ellos han aprendido acerca de la psiquis de los
sujetos de Milgram a su andlisis de los alemanes comunes en el pasa-
do, los alumnos ganan una nueva perspectiva acerca de la experien-
ciadel actor historico. El hecho de que los alemanes comunes esta-
ban dispuestos a obedecer érdenes crueles aln sin ningun tipo de
amenaza, lo que parece inconcebible, empieza a parecer plausible
para las mentes de | os estudiantes (Goldhagen, 1996).

VI. Naturaleza del conocimiento interdisciplinario

Promover la profunda comprension interdisciplinaria entre los
estudiantes es un camino lleno de obstaculos. Aun las disciplinas o
subdisciplinas que parecen mas compatibles (por gemplo, historiay
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literatura o demografia e historia) ponen distinto énfasis o fuerza en
problemas especificos (Wineburg y Grossman, este volumen). Por gjem-
plo, respondiendo alos criterios cuantitativos un analisis demografico
del éxodo judio durante los primeros afios del totalitarismo comple-
menta una tipica narrativa histérica cualitativa de la Alemania nazi.

Sin embargo, a menudo el énfasis disciplinario o los marcos de
referencia no son complementarios, sino mutuamente exclusivos (es
decir, cuando al satisfacer |os estandares de una buena practica en
unadisciplina se disminuye la calidad del trabajo en la otradiscipli-
na). Asi, al crear una obra de arte para representar el impacto de la
ideologia eugenista en la Alemania nazi, los estudiantes frecuente-
mente se enfrentan a un acertijo. Como representacion artistica, la
pinturadeberiainvitar amultiplesinterpretaciones, explotando laam-
bigtiedad en el lenguaje visual figurativo. Al hacer esto deberia enfo-
car laatencion del espectador en la composicion estética de la pieza.
Como recuento histérico, el trabajo deberiaincluir informacién pre-
cisa respecto a los pasos hacia las politicas radicales de seleccion
humana. Deberia invitar a los espectadores a reflexionar acerca del
periodo que se representa, es decir, sus causas, desarrollo o signifi-
cacion. En este caso, la ambigledad y la multiplicidad de significa-
dos comunes de la expresion artistica disminuye la calidad del re-
cuento historico.

A pesar de su naturaleza a veces problemética, el proceso de
integracion de enfoques disciplinares menos compatibles (por gjem-
plo, las artes visuales con la cienciay la historia) puede presentar la
oportunidad de construir comprensién profunda. A saber, a escoger
representar escenas histéricas especificas o 10s principios de la euge-
nesia en la pintura, los estudiantes se enfrentan al desafio de evaluar
su significado e interrelacion. En situaciones de este tipo |os educa-
dores pueden usar también las reflexiones de los estudiantes como
evidencia de comprension interdisciplinaria profunda.

La comprensi6n interdisciplinaria surge de la premisa que cual -
quier lente individual supone una necesaria seleccion de mirar un
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problema en particular y, por o tanto, se puede enriquecer desde un
lente complementario y bien seleccionado (Kline, 1995). Cualquier
intento exitoso de multidisciplinariedad necesita poner atenciéon a
las formas que limitan a cada disciplina en particular (Hunt, 1994).
¢Qué limitacionestiene unanarracion (tipicade lahistoria) al querer
iluminar los cambios demogréficos? ¢Qué le agrega un enfoque de-
mografico de la historia a los tipicos recuentos narrativos?

En interesante destacar que | os desafios que enfrentan |os profe-
sores (al igual que los expertos) en estos intentos de desarrollar inda-
gaciones y productos interdisciplinarios es el desafio de desarrollar
una conciencia metadisciplinaria, es decir, una consciencia acerca
de cémo funcionan las disciplinas. S6lo esatoma de consciencia les
permite ver las fortalezas y limitaciones de cada disciplina, como
también las posibilidades de interaccion entre ellas (Becher, 1989;
Hunt, 1994; Klein, 1996; Klein, 1995). Este lenguaje metadiscipli-
nario les permite a los profesores hablar unos con otros acerca de
como cada disciplinatratalos problemas que ellos esperan que com-
prendan sus alumnos.

Mas aln, los profesores necesitan reconocer que las disciplinas
y subdisciplinas favorecen distintos modos de pensamiento y repre-
sentaciones del conocimiento (por ejemplo, narrativo, visual, numé-
rico). De acuerdo a esto, la combinacion de lentes apropiados para
estudiar un tépico en particular abre la posibilidad de que los estu-
diantes con diversos perfiles cognitivos encuentren un punto de en-
trada significativo para el problema en estudio (Gardner, 1999).

Para concluir, los partidarios del curriculo interdisciplinario a
menudo o proponen como una alternativamas inteligente al curricu-
lum disciplinar estancado, artificialmente dividido e irrelevante
(Amstead, 1993; George, 1996; Mauer, 1994; McCartan, 1990; Pate,
1996; Vars, 1991). Esta critica a menudo surge de las percepciones
gue existen de las disciplinas en las escuel as, como cuerpos de cono-
cimiento estables y estancados. Desde nuestra perspectiva es mejor
pensar |as disciplinas como conjuntos de précticas y creencias dina-
micas, que frecuentemente estan influenciadas por otras disciplinas.

44



VISIONES DISCIPLINARIASY TRABAJO INTERDISCIPLINARIO

Al evolucionar la préactica disciplinar, produce reformulaciones de
sus cuerpos de conocimiento actuales, asi como también reformula
de sus propios limites (Becher, 1989; Klein, 1996).

Un aspecto importante del crecimiento de la disciplina deriva
precisamente del cruce de sus fronteras, del tipo que discutimos en
este capitulo, es decir, del fructifero intercambio de conceptos o mo-
dos de pensamiento entre y dentro de las disciplinas. Este intercam-
bio interdisciplinario se ha convertido en una parte intrinseca de la
produccién de conocimiento (Klein, 1996; Mathews, 1988). La
reconceptualizacion del conocimiento disciplinar en las escuelas de
formas que enfaticen su generatividad y dinamismo, invitaalos edu-
cadoresamirar €l trabajo disciplinario einterdisciplinario como com-
plementarios y mutuamente necesarios.
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