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Antecedentes

La formacion de profesores constituye uno de los principales
problemas de la agenda publica en nuestro pais. Se atribuye alafor-
macion docente gran parte de la responsabilidad de |os bajos apren-
dizajes que obtienen |os estudiantes en mediciones nacionales (SIM-
CE) einternacionales (TIMSS).

Sin duda que existe una relacion entre formacion inicial y los
resultados de aprendizaje. La investigacion educativa asi |0 demues-
tra. Lafaltade actualizacion curricular; la carencia de précticas, y €l
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predominio de métodos pedagdgicos tradicionales en las universida-
des constituyen parte de los problemas que se mencionan con fre-
cuencia

Sin embargo, es importante asumir, que la relacion no es tan
simple ni directa. En efecto, algunos autores relativizan el impacto
de la formacion inicial en las practicas docentes atribuyendo mas
bien el problema a las representaciones que tiene el propio profesor
tanto de su desempefio como de las posibilidades de logro de los
estudiantes. De este modo el problema se relaciona con la capacidad
reflexiva del profesor y su autonomiaen el contexto de accion en el
cual se desenvuelve.

Laformacion inicia y las caracteristicas de |a practica docente
constituyen dos caras del problema. Cualquier cambio en laofertade
formacion debe tomar en cuenta las demandas y requerimientos que
provienen de la practica. Del mismo modo, cualquier cambio que
quieraimpactar en las précticas docentes debe tomar muy en serio el
proceso de formacion inicial que tienen los profesores.

Objetivos

Con €l fin de contribuir al anélisis del problemay sus soluciones
se constituy6 en el Programa de Doctorado en Ciencias de la Educa-
cion de la Pontificia Universidad Catélica de Chile, un equipo de
trabajo que se propuso analizar las tesis de doctorado que han abor-
dado laformacién y practica de los profesores en el pais.

Entre 1995y el afio 2004 se han graduado 33 doctores, 14 delos
cuales han abordado, directa o indirectamente, problemas relaciona-
dos con las précticas pedagdgicas y la formacién de profesores. Se
elabord una pauta de andlisis que contempla orientaciones tedrica,
metodol 6gicay principales resultados de las investigaciones realiza-
das. Uno de los productos de este analisis es el Resumen que sein-
cluye en este articulo. El andlisis de contenido y la discusion de los
resultados obtenidos se encuentran en curso.
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Resultados

La préctica escolar y las practicas pedagdgicas constituyen un
importante foco de estudio en nuestro Programa de doctorado. Exis-
te asi una interesante cantidad de investigaciones que han reunido
informacion en profundidad de lo que ocurre en las aulas de | os esta-
blecimientos educativos, principal mente municipal es.

De acuerdo al objeto de estudio de lastesis es posible distinguir
dos grandes teméticas. En primer lugar investigaciones que estudian
las précticas pedagogicas de los profesoresy lainteraccion en el aula
y, en segundo lugar, estudios que se inscriben en lalinea del “pensa-
miento del profesor”, sus creenciasy teorias implicitas.

Las investigaciones realizadas entregan un conjunto de eviden-
cias que agrupamos en cuatro grandes gjes teméaticos. Estos son (a)
Caracteristicas socioprofesionales de profesores y profesoras chile-
nos en gjercicio; (b) identidad profesional: creencias y saberes en
uso de profesores en gjercicio;(c) relaciones de las précticas pedago-
gicas de profesores en gjercicio con los otros ambitos del gjercicioy
desarrollo profesional docente y (d) factores de la escuela que inci-
den en la préctica pedagdgica. Al interior de cada uno de estos ejes
es posible identificar constataciones compartidas y otros en discu-
sion y que serén objeto de un andlisis de mayor profanidad.

L os estudios analizados, a su vez, formulan diferentes recomen-
daciones de gran importancia para pensar laformacion inicial y con-
tinua de profesores. Entre ellas cabe destacar la importancia de in-
corporar en la formacion inicial el desarrollo de competencias
comunicativas que mejoren lainteracciony comunicacion en el aula;
fortalecer el dominio de las disciplinas o materias de especialidad de
los docentes por la importancia que tienen en la seguridad e identi-
dad profesional y, por ultimo, desarrollar métodos y estrategias que
favorezcan lareflexion a partir de la préactica. El'“ saber-hacer” que
nace de la experiencia constituye el principal cuerpo de conocimien-
to que orienta las précticas docentes en la sala de clases.
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FORMACION Y PRACTICAS DE PROFESORES.
INVESTIGACIONESDE TESISDOCTORALES

Programa de doctorado, PUC. 1995-2004

1.

Mena, |. (1995) “ Creatividad con reflexion critica. Una aproxi-
macion desde las demandas sociales” .

Enfoque tedrico y metodol égico:

La creatividad con reflexion ética se entiende como la capaci-
dad para actuar creativamente en cualquier area del quehacer
humano, manteniendo una permanente reflexion respecto del pro-
ceso y acto creativo, asi como de las proyecciones del producto
creado.

Se realizaron Grupos Focal es con actores educativos y se aplico
la Grounded Theory como método de analisis de datos.

Evidenciasy aportes:

424

L os distintos actores reconocen en la cultura de nuestra socie-
dad y en la cultura escolar relaciones verticales y autoritarias
gue inhiben los planteamientos distintos, |a creatividad; temen
el conflicto y las ideas que se contradicen.

Laculturaescolar en Chile considerael conocimiento como ver-
dad irrefutabley al profesor como poseedor de laverdad, o que
inhibe la modernizacion y la creatividad, entre otras caracteris-
ticas deseables. El conocimiento en laescueladejafueralos afec-
tosy las emociones, que son |0s necesarios para gue exista com-
promiso entre el estudiante y la materia, asi como para que
aparezcan posiciones personal es.

Hay tres campos en los que hay gran acuerdo respecto adesarro-
llar la creatividad de todas | as personas a través de la educacion
formal: trato con el conocimiento (todos los sectores); convi-
venciaentre los hombresy la naturaleza; campo de la participa-
cion en general.
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2.

Vizcarra, R. (1996) “ Participacion en el aula. Una mirada des-
de los actos de habla”.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Andlisis del discurso del profesor en el aula, desde el punto de
vista de la pragmatica y filosofia del lengugje. Se identifican y
comparan |os actos de habla del profesor. Lametodol ogia se basa
en observaciones de aula y se ocupa la Grounded Theory como
procedimiento de andlisis del discurso de Profesores de 4 medio.

Asignaturas: biologiay filosofia.

Evidenciasy aportes:

L os actos de habla utilizados por |os docentes de todas | as asig-
naturas no arrojan diferencias importantes.

Lamayoria de los profesores se centran en el uso de actos re-
presentativos y declarativos.

Los profesores “ participativos” hacen uso de mas variedad de
actos de hablarepresentativos, utilizando principalmente el “pre-
guntar” para aclarar el propio razonamiento, y para continuar
con lo que esta diciendo. El “ordenar” es utilizado de manera
restringida al principio y al término de la clase.

Los profesores*menos participativos’ utilizan mas frecuentemente
los actos de informar, afirmar y ordenar alo largo detodalaclase.
El “preguntar” es utilizado a través de preguntas tipo examen en
gue no se espera respuesta de las alumnas.

Segun las alumnas los estilos més directivos tienen por efecto
un desinterés y escaso aprendizaje. Los estilos mas informati-
VOS, con uso de preguntas de aclaracion, preguntas que esperan
respuesta de parte de ellas, se asocian con estilos mas participa-
tivos y favorecen el aprendizaje.
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3.

Dominguez, P. (1998) “ Perfeccionamiento docentey Television
educativa (Reconstruccién del conocimiento social y posibili-
dades hacia el futuro)”.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Desde la perspectiva de la sociologia del conocimiento se anali-
zala formacion docente continuay la educacion a distancia.

El estudio se basa en material reunido através de Grupos Foca-
lesen el cual participaron educadores, empresarios, profesiona-
les de la TV y politicos. Se ocupa la Grounded Theory como
procedimiento de andlisis.

Evidenciasy aportes:

Se analizan | as caracteristicas de | as politicas actual es en cuanto
alaformacion del profesor y uso de los medios (particularmen-
te TV educativa).

Entre los actores parti ci pantes en | os Grupos Focal es exi ste acuer-
do en la importancia del profesor como €je de todo cambio y
gue, como profesional, se encuentra desvalorado social y eco-
némicamente. Esta desvalorizacion incide en desempefios de
poca calidad. Para |los actores participes de la investigacion el
problema de |a calidad se ve referido solo alasalade clases. Se
analizay critica el poder de la television educativay se formu-
lan recomendaciones para mejorar la relacion con la formacion
de profesoresy la escuela.

Gonzélez, M .E. (1999) “ Creencias, atribuciones y autoefica-
cia en profesores de Ensefianza Basica Municipalizada” .

Enfoque tedrico y metodol 6gico:
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El estudio asume |la perspectiva conceptual de “creencias delos
profesores’ y lateoria psicosocial de las atribuciones. La meto-
dologia es cuantitativa, ocupandose un disefio multivariado com-
parativo y correlacional.
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Doscientos profesores de comunas de Santiago y Temuco, de
EGB en gjercicio en escuelas municipalizadas.

Evidenciasy aportes:

Se analizan cinco dimensiones de las creencias de |os profeso-
res: (1) Factores que afectan el proceso de ensefianzay aprendi-
zaje, (2) los alumnos, (3) organizacion del proceso de ensefian-
za, (4) aprendizaje significativo y (5) los profesores. Para la
mayor parte de los profesores | os factores que afectan |os proce-
sos de ensefianza y aprendizaje son externos a su control y de-
penden de la cooperacion de los padres, las condiciones de tra-
bajo de los docentes y factores relativos a los alumnos (NSE,
capacidad y rapidez intelectual, habitos de disciplina).

Respecto de las atribuciones: los profesores ‘ muy eficaces' po-
seen un perfil atribucional caracterizado por ‘alto control perso-
nal, bajo control externo y alta estabilidad’, en consecuencia
creen mas en si mismosy sus capacidadesy se sienten responsa-
bles de los logros de sus estudiantes y mas abiertos a las posibi-
lidades de cambio. Se demuestra que las creencias de los profe-
sores son previas a su ingreso a los programas de formacién
inicial y estos dificilmente las modifican.

Rios, D. (1999) “ Profesores innovadores e innovaciones desa-
rrolladas en escuelas basicas de Santiago” .

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Sedesarrollaun marco conceptual sobreinnovaciony cambio edu-
cacional. El estudio es de tipo exploratorio-descriptivo en base a
cuestionarios aplicados a profesores en gjercicio en escuelas de
Educacion General Basica de la Regién Metropolitana.

Evidenciasy aportes.

Se demuestra que un porcentaje importante de los profesores
(23%) ha puesto en marcha alguna experiencia de innovacion en
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escuelas con PME. El porcentaje bajaalamitad en escuelas sin
PME. Losinnovadores son mayoritariamente mujeres (73%), pro-
fesoras de aula (84%) y con titulo profesional de Educacion
General Basica o Ed. Primaria (89%). Mas de 1/3 del total de
profesores innovadores se formé en Escuelas Normales (36%).
Y estos tienen en promedio 20 afios de servicio.

Mas de la mitad de estos profesores (56%) posee mencién en
algunas de las &reas culturales basicas, casi un tercio ensefia en
el area de matematica (29%) y un 25% técnicas manuales. La
administracion y la psicopedagogia son |os principales &mbitos
de especializacion de estos profesores 'y en promedio han reali-
zado 780 horas de perfeccionamiento (13 cursos aprox.).

Villalta, M. (2000)“ Précticas pedagdgicas del docentey cultu-
ra escolar en la interaccion didactica de sala de clase’.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

El estudio se basa en un enfoque comunicativo de la cultura de
la escuelay de lainteraccion entre profesor-alumnos.

Se realizan observaciones de clases y se analizan |os intercam-
bios verbales en el aula en base al Andlisis Conversacional

Evidenciasy aportes:
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Se comprueba que las orientaciones culturales, caracterizadas
en el nivel macroinstitucional de la institucion educativa se ac-
tualizan y sostienen en lainteraccion cotidiana de sala de clase.

La précticadel docente es una construccidn cooperativa con los
alumnosy las posibilidades de innovacion de | as précti cas peda-
gogicas estan en estrecha relacion con los cambios e interpreta-
ciones compartidas que configuran la cultura escolar.

En el establecimiento de cultura escolar expresiva, |as expectati-
vas de los profesores hacia los alumnos son de integraciéon y no
académicos. Por |o mismo, laestructurade lainteraccidn es nego-
ciada en complejosy extensos intercambios profesor-alumnos.
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En el establecimiento de cultura escolar instrumental, profeso-
res, alumnos y directivos comparten el objetivo de lograr alto
rendimiento académico de los alumnos. Larelacion entre profe-
soresy alumnos es privilegiadamente através de |os contenidos
de asignaturay éstos son dominio del profesor.

Montes, |. (2001) “La identidad profesional de los profesores
de educacion béasica”.

Enfoque tedrico y metodol égico:

Estudio realizado desde una perspectiva psicosocial, sustentada
enlaTeoriadelaldentidad Social (Tajfel y Turner). Disefio me-
todol6gico de tipo multivariado, descriptivo y comparativo. La
informacion fue obtenida a través de cuestionario

Utilizacion de Cuestionario paralainformacion

Evidenciasy aportes:

Se constatd que los profesores estudiados se perciben a si mis-
Mo con un bajo estatusy prestigio en comparacion con los otros
grupos profesionales del contexto escolar.

Existen problemas focalizados en las relaciones intergrupales
gue tienen lugar en las escuelas. Este es uno de los focos de
i nsati sfacci én importantes que estarian atentando contra unaiden-
tidad positiva en el profesorado de educacion béasica.

Se concluye que paramejorar el estatus eincrementar laautono-
mia profesional de los profesores de educacion basica es nece-
sario introducir mejoras en las relaciones interprofesionales.

Pasmanik, D. (2001) “ La praxis educativa en la ensefianza de la
lengua materna: un andlisis desde la interactividad en el aula”.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Se analizan las interacciones didécticas desde una perspectiva
sociocultural y unateoria constructivista del aprendizaje.
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— Enfoque cualitativo centrado en el Andlisis de las creencias de
los profesores de lengua castellana de cuarto afio basico.

Evidenciasy aportes:

—  Seplantea un modelo emergente donde se identificaron tres tipos
de creencias y que responden a las preguntas: “qué hacer”, “para
qué” y “por qué’. En cuanto alas creencias acerca de los fines de
la educacion, las respuestas dadas por los profesores van desde
autoimagenes misioneras, pasando por responsabilidades |abora-
les ético-religiosas, llegando a iméagenes construidas en torno a
conceptos como lainteligenciay la consecuencia. Por otra parte
se comprueba que la primera experiencia profesional determina
la filosofia educativa a seguir por el docente. Los profesores que
destacan el aspecto intelectual sefialan sentirse responsables de
taleslogros en su alumnado. Este grupo de docentes sefial 6 que su
primera experiencia profesional fue exitosa.

— Los docentes que ponen el aspecto intelectual en segundo or-
den, primando aspectos de orden formativo, consideran que €l
aprendizaje del alumnado depende de factores socioculturales,
la preocupacion de los padres y el azar. Este grupo de docentes
sefial 6 que su primera experiencia profesional no fue exitosa.

— Parala configuracién de creencias referidas a los medios para
ensefiar es de sumaimportancialaexperienciade |os profesores
en cuanto alos alumnos del sistema escolar. La fuente de cono-
cimiento de estas creencias es de origen practico y estas expe-
riencias son condicionantes acerca de |os medios para ensefiar.

9. Latorre, M. (2002)" Saber pedagogico en uso: sus relacio-
nes con la modificacion de las practicas pedagdgicas de los
profesores”.

Enfoque tedrico y metodol égico:
—  Elaboracién de un modelo tedrico articulado por cinco compo-
nentes fundamental es: natural eza tedrico-practica del hecho edu-
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cativo; aproximaciones tedricasy empiricas sobre el discursoy
la accion pedagogica; |as representaciones sociales como herra-
mienta paraacceder al objeto de estudio; el discurso pedagdgico
como mediacion para acceder al objeto de estudio; el método de
estudio de casos como estrategia metodol 6gica privilegiada.

Andlisis de relatos de précticas, observacion de préacticas en €l
aula. Utilizacién de andlisis de similitud.

Evidenciasy aportes:

El “saber pedagdgico en uso” se evidencia como un saber inma-
nente en la accion, oculto a los ojos del profesor, una sintesis
entre saberes de sentido comudn y experienciales con practicas
impulsivas, basado, principalmente, en el hacer; es decir, en las
acciones de la practica mas que en cualquier tipo de saber, cons-
truido adistancia de los “aprendizajes’ logrados en el contexto
delaformacidéninicial, estructuramuy resistente acualquier tipo
de cuestionamiento o critica, 1o que lo hace muy resistente a
cualquier posibilidad de cambio.

En las précticas pedagogicas de | os profesores estudiados predo-
minan caracteristicas del hacer por sobre cualquier saber; €l tipo
de saberes con mayor presencia son |os saberes de sentido comuan
y saberes de la experiencia, adquiridos en su propia experiencia
escolar (como alumnos) y en el contexto profesional en el cual
estan insertos (pares, cultura escolar). Presencia de saberes tebri-
cos pero exclusivamente ligados a contenidos disciplinares.

L os profesores se expresan muy criticos a la formacion inicial
recibida, particularmente a su formacién pedagdgica.

10. Guzman, M.A. (2002) “Interacciones emergentes en el aula:

una mirada desde su configuracion curricular”.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Estudio realizado desde un Enfoque Curricular Cultural Com-
prensivo-Critico. Estudio de casosy observacion de aulas.
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Evidenciasy aportes:

11.

Seguin latesis, los docentes son bastante reacios aincorporar cam-
bios estructural es importantes en sus planificacionesy quehacer.

L as interacciones emergentes de |0s estudiantes son considera-
das solamente durante la clase, sin que |os docentes | as incorpo-
ren como elementos de gjercicio profesional.

Un estilo docente mas directivo, que se cierraal dialogo con los
estudiantes, potencia mayores niveles de participacion esponté-
nea en |os sujetos.

En la realidad intraaula predomina un trabajo construido cen-
tralmente sobre un disefio lineal, cuyo énfasis es la concrecion
reproductivade la estructuraplanificada previamente. Unaprac-
tica curricular que se gestiona exclusivamente a partir de la nor-
matividad corre el riesgo, entre otros, de fortalecer una estructu-
ra de pensamiento memoristica y mecanica, produciendo
aprendizajes acriticos y sin significado.

Sandoval, P. (2003) “ El profesor como constructor de proyec-
toscurriculares: Un estudio de caso sobrelas précticas de cons-
truccion curricular de los docentes en educacion basica de la
Regién Metropolitana, a partir de la elaboracion de planesy
programas propios” .

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Estudio realizado desde un enfoque de construccién curricular.

Evidencias y aportes:
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L os profesorestienen laposibilidad de elaborar planesy progra-
mas propios, pero muy pocoslosrealizany ello no hasignifica-
do un cambio en relacion con el curriculum y sus précticas pro-
fesionales.

L as précticas de los docentes para elaborar planes y programas
propios no varian sustancialmente en los casos estudiados, ni
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por dependencia del centro escolar ni por especialidad de los
mismos, |o que se reflgja en procesos y productos similares.

L as précticas de construccion curricular de los docentes son de
individuos en un contexto organizacional determinado que res-
ponde a un doble requerimiento: a la decision de otros actores
de elaborar planesy programas propios (como directivosy sos-
tenedores) y a la normativa del Mineduc que otorga autonomia
para ello. En este doble condicionamiento, el docente no perci-
be que la elaboracién de planes y programas propios tiene vin-
culacion con la aplicacion del Proyecto Educacional Institucio-
nal, el cual serelacionacon unarealidad particular que se quiere
reflejar en lo que se ensefia a los alumnos del centro escolar.

En consecuencia, la estrategia curricular promovida por el Mi-
neduc no logra que los docentes se definan como sujetos cons-
tructores de curriculo.

Estos, mas bien, tienden areforzar de précticas tradicionales de
adaptacion, transmision y reproduccion de contenidos discipli-
nares entregados en las propuestas curriculares oficiales.

12. Montes, M. (2003) “ Socializacion del proyecto educativo pas-

toral salesiano por los profesores de las escuelas salesianas’.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Estudio realizado desde lateoria de los codigos de B. Bersntein y
delaculturaescolar. Se aplicael método etnografico en el estudio
de cuatro colegios regentados por |os Salesianos de Chile.

Evidenciasy aportes:

Se constato ladificultad de cambios en |os principios de clasifica-
cion y enmarcamiento de la culta de los profesores de acuerdo a
las orientaciones del Proyecto Pedagogico Salesiano (PEPS).
Aquellos principios que no variaron fueron los que se resignifica-
ron al hacerlo compatibles con el proyecto educativo curricular.
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13.

L os profesores que adhieren al PEPS lograron convertirse en inter-
mediarios entre € curriculo y el alumno, mediante la creacion de
un ambiente propicio deinternalizacion delos valores, habilidades,
destrezasy actitudes que favorecen la creacion de unaculturade la
escuelay, por tanto, favorecerala conformacién de la CEP.

En cambio, quienes no se adhieren totalmente al PEPS realizan
practicas pedagdgicas desvinculadas del contexto, por lo tanto,
no resultan tan significativas paralaculturadelaescuela. Leses
muy dificultoso traducir los elementos del PEPS en categorias
curriculares y se limitan a reproducir el conocimiento que les
otorga el saber cognitivo.

Howard, S. (2004) “ Representaciones sociales de nociones ma-
tematicas en el aula. Una mirada desde la interaccion”.

Enfoque tedrico y metodol 6gico:

Estudio de |as representaciones social es de profesores de mate-
maticas y andlisis del discurso y la interaccion pedagdgica en
base al Analisis de Conversaciones.

Observacion de practicas de profesores de matematicas de 2° y
3° medio de establecimientos Municipales.

Evidenciasy aportes:
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Las interacciones verbales en las sal as de clases tienen distintas
posibilidades delograr comunicaciony comprension entre acto-
res educativos, como condicion para la construccion de saberes
y aprendizajes mutuos.

Seevidencialadiferenciaexistente entre intercambiossimplesy de
orientacion regulativa e intercambios mas complejos, con mayor
participacion delosalumnosy centrados en contenidos educativos.

L os intercambios complejos recuperan e integran las represen-
taciones y los saberes previos que poseen |los estudiantes. Se
demuestra la necesidad de reconsiderar lareflexion docente so-
bre la propia préactica.



PRACTICA DOCENTEY FORMACION EN LASINVESTIGACIONESDE TESIS...

14. Miranda, C. (2004) “ I mpacto del programa de becas en el ex-

terior sobrelaautoestima profesional, el pensamiento criticoy
lainnovacién en las practicas pedagogicas de |os docentes be-
neficiados” .

Enfoque tedrico y metodol égico:

Estudio basado en laeval uacion de impacto de programas. Dise-
fio metodol 6gico cuasiexperimental multivariado.

Se aplicd un cuestionario y se entrevistd a profesores de escue-
las basicas municipalizadas y particulares subvencionadas de
todo el pais, beneficiados por el programa de Pasantia en el Ex-
tranjero (PBE) del Mineduc. N°total de 352 profesores (131 hom-
bresy 221 mujeres).

Evidenciasy aportes.

El impacto principal del Programa de Becas en el Extranjero
(PBE) es en laautoestima profesional de los docentes beneficia-
dos. Por otra parte, tiene impacto en el pensamiento critico de
sus profesores, estos suben del rango ‘ medio-bajo’ al rango ‘ me-
dio’ y expresan unamejora en las tareas de indagacion, anélisis
y comunicacion. Respecto de las innovaciones en las préacticas
pedagdgicas, serelevalaimportanciade ciertos gjes: el aprendi-
zaje de los alumnos, la metodologia de ensefianza, 10s recursos
didacticosy los contenidos.

No hay impacto, o si |o hay no essignificativo, del PBE sobre las
innovaciones en | as practi cas pedagégi cas, pero es destacable que
aparece una mayor apropiacion, por parte del profesor, deloslo-
gros gque puedan tener sus alumnos en términos de aprendizaje.
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