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En el presente trabajo se analizan, a partir de lo que se entiende por
transversalidad en el curriculum, algunas dificultades que presenta su
aplicacion, principalmente por tratarse de una propuesta que
contrapone dos paradigmas curriculares: el disciplinar, que
historicamente pertenece a nuestra realidad educativa y la propia
transversalidad con caracteristicas diferentes y contrapuestas.

Se intenta destacar algunas dificultades con que se enfrentan las
intenciones transversales, en un contexto dominado por la
disciplinariedad, principalmente al no poseer un espacio propio en el
curriculo escolar, por el cardcter impermeabilizador del mismo.

A partir de lo anterior y en el intento de hacer realidad la propuesta,
se presenta la experiencia de intervencion transversal realizada en
siete establecimientos de la Region Metropolitana. En ellos se aplico
una estrategia para llevar a la prdctica los objetivos transversales a
través de los diferentes subsectores de aprendizaje, utilizando ademds
las horas de orientacion que se realizan en cada curso como espacio
propio para la transversalidad.

From the point of view of curricular transversal objectives, the article
analyzes some of the difficulties derived from its application,
considering that the proposal opposes two curricular paradigms: the
discipline paradigm historically present in our educational practice,
and the transversal objectives paradigm, with different and opposing
characteristics.

We intend to point out some difficulties that the transversal intentions
have to face, in a context where disciplinary knowledge prevails,
considering that they do not have a special space in school curriculum
due to its impermeable characteristic.

From this starting point, trying to put into practice the transversal
proposal, the article presents an intervention experience in seven
schools of the Metropolitan Region. A strategy to put in practice the
transversal objectives through different subject areas was developed,
using the scheduled time for guidance and counseling in each class, as
an appropriate time for transversal objectives.
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1. Un acercamiento al concepto de transversalidad

Por definicion, la transversalidad en el curriculum actda
permeabilizandolo en su totalidad, es decir, impregnando toda la vida
de un Centro Educativo, lo que no significa agregar algo mas, sino que
relacionar sus propdsitos con lo que estd programado, conformando un
todo, a manera de “fusién/impregnacion”.

Lo anterior es importante, sobre todo al reconocer que el espacio
pedagdgico no se construye exclusivamente a nivel de sala de clases,
muy por el contrario, existen riquisimas instancias de aprendizaje que
se articulan fuera de ella, las que, asegurando el maximo de coheren-
cia con la intencionalidad educativa propia de la escuela o colegio,
pueden complementar y reforzar positivamente su labor educativa.

A lo expresado, se debe agregar que se trata de un canal educa-
tivo que requiere la participacion activa del maximo de integrantes de
la comunidad escolar, lo deseable es todos, lo que supone que el me-
jor escenario es cuando existe un claro papel de cada uno de ellos en
las relaciones de colaboracion entre si y con el entorno, para hacer
efectiva la ensefanza que proponen.

Respetando los principios, esencia y espiritu de la transversalidad
en el curriculum, sus objetivos conllevan una Educacion en Valores y
debieran forma parte del Proyecto Educativo del Establecimiento Edu-
cativo, lo que implica que deben estar de acuerdo a su realidad y ne-
cesidades, y desarrollarse en el espacio pedagdgico total del mismo,
a través de un Proyecto Curricular que explicita por un lado, un Plan
y Programas de Estudio propio y por otro, incorporando todas las
demds actividades educativas que posea, como el siguiente esquema
trata de explicitar:
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Transversalidad en el Curriculum
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Por lo expresado, es recomendable que las intenciones educativas
transversales se seleccionen a partir de un detenido y serio estudio de
la realidad del establecimiento educativo y con dicho resultado, deter-
minar sus objetivos de aprendizaje transversales de la escuela o
institucionales, como se lee en el esquema presentado.

Justamente por las caracterfsticas de estas decisiones, al igual que
para la generacion de un Proyecto Educativo, se reitera lo deseable de
la participacion de los diferentes actores educativos del establecimiento,
quienes tienen la posibilidad, a partir de serias reflexiones y anélisis,
de determinar las prioridades que permitan disminuir la separacion
entre los ideales formativos que han hecho suyos y lo que en la reali-
dad se demuestra.

Estos objetivos de aprendizaje y contenidos propios de la
transversalidad de la escuela o colegio han de desarrollarse dentro de
los subsectores y de sus otras actividades, redimensiondndolos en una
doble perspectiva: acercidndolos y contextualizaindolos en ambitos re-
lacionados con la realidad de cada estudiante, con los problemas y
conflictos del mundo contempordneo y ademads, dotdndolos de un va-
lor funcional o de aplicacién inmediata no s6lo para su comprension,
sino que también procurando el andlisis y acciones para posibles cam-
bios o transformacién de esa realidad y conflictos.

Ya en el aula, el profesor debe considerar estos objetivos trans-
versales de la escuela o colegio y al planificar sus Unidades,
fusionarlos a ellas, impregnando los objetivos y contenidos que dichas
Unidades poseen, esforzdndose por buscar las relaciones entre los o
el objetivo transversal de la escuela, con los objetivos y contenidos de
los subsectores que quiere desarrollar, pero ademads identificando y
asumiendo acciones que favorezcan el logro de estos objetivos, reali-
zando quizd grandes cambios en su actitud pedagégica y metodologias
empleadas. Es decir, a modo de ejemplo, para desarrollar el valor de
la justicia, debera cuidar mucho sus actos a fin de ser siempre justo
en sus determinaciones, o en el caso de querer desarrollar la partici-
pacion de alumnos y alumnas, deberd primero realizar un autoandlisis
de qué comportamientos propios deberd cambiar para promover ver-
daderamente este propdsito y ademds revisar bien su Unidad incorpo-
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rando actividades que verdaderamente permitan la participacion de los
educandos.

A nivel extra—aula, en el establecimiento educativo se debera
cuidar el respetar y operacionalizar estos objetivos transversales pro-
pios en las diferentes actividades programadas o que pertenecen a la
vida escolar cotidiana: talleres, actividades recreativas, recreos, el as-
pecto disciplinario, organizacion del centro, las organizaciones de es-
tudiantes, profesores, padres, y otras, incluso la celebracion del ani-
versario de la escuela, si es que se contempla.

En el esquema siguiente se intenta explicitar lo anterior, conside-
rando la agrupaciéon de los Objetivos Fundamentales Transversales,
segun el Decreto 40 del MINEDUC, a partir de las tres areas que pro-
pone: formacidn ética, crecimiento y autoafirmacion personal y la
persona y su entorno.
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2. El problema del espacio para la transversalidad
en la organizacion curricular

Las principales preguntas de los profesores que han participado
en la elaboracion de sus propios proyectos curriculares son: ;Como
intervenir con los transversales en el proceso ensefianza-aprendizaje?
;Como introducimos las dreas transversales en nuestras planificacio-
nes de cada sub-sector?

Debemos admitir que esta idea novedosa de introducir la dimen-
sion transversal en el curriculum, resulta muy problemadtica, por la
existencia de dificultades de base como producto de la contraposicion
entre el modelo de disefio curricular imperante que sitia los conteni-
dos disciplinares como eje estructurador del curriculum y los plantea-
mientos de la transversalidad que intenta traspasar los limites de di-
cho modelo a través de temas, no estructurados por sub-sectores ni en
secuencia de bloques de contenidos, con la pretension incluso, de tras-
cender la propia organizacion vertical planteada por sub-sectores y
bloques de contenidos, los que ademas tienen sus propios criterios de
evaluacion.

3. Modelo disciplinar versus transversalidad

Se trata de la contraposiciéon de un curriculum que gestiona su-
cesivos niveles en forma vertical, fragmentado en sub—sectores y blo-
ques de contenidos, separados ademds en elementos con sus propios
codigos (comprensivos, operativos y valorativos), en espacio y hora-
ri0, con un curriculum abierto asumiendo un proceso contextualizado
socialmente, entendido como un proyecto cultural, que no se limita al
aula, que no tiene especificacion reglada de contenidos y que trasciende
la estructura disciplinar/sub-sectores en tiempos y espacios.

Lo anterior se complica més adn, al observar como esta innova-
ciéon se hace mds compleja al destacar que ambos modelos poseen
intencionalidades contrapuestas, y que en definitiva entregan al profe-
sorado la responsabilidad para que en la accién educativa integre algo
ya dado, secuenciado, con la funcién de ensefar y aprender, con un
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curriculum que se plantea educativamente diferente, potenciando un
modo de conocer y vivir el entorno, la escuela y el aula de manera
distinta.

Por la propia realidad donde se debe introducir, la transversalidad
no se puede operacionalizar en igual forma en todo el proceso educa-
tivo. La realidad propia de los educandos considerando razones y cri-
terios psicopedagdgicos, marcan la diferencia de como organizarla.
Pero también, desde la mirada del docente, se debe considerar que no
es lo mismo aplicar transversalidad como profesor tinico, aborddndo-
la solo, a través de los distintos sub-sectores, que asumirla como uno
mas en un curso o nivel, en donde participan varios profesores a car-
go de distintos sub—sectores.

Justamente por lo anterior, en los dltimos afios, con motivo de las
multiples experiencias que se ha llevado a la practica en funcién de
las reformas y renovaciones de la prictica educativa, mediante la puesta
en marcha de la transversalidad, se han ido generando una serie de
propuestas de organizacion curricular y experiencias dispares, la ma-
yoria, desde luego, respetando la realidad que coloca como eje orga-
nizador principal del trabajo escolar la estructura vertical por discipli-
nas/ sub-sectores y algunas, mds recientes, que trasladan el eje
articulador a la transversalidad, fundamentando que educar en la
transversalidad implica una transformacion de perspectiva mucho mas
amplia que afecta la vision del mundo y de la ciencia, necesitando un
cambio en la seleccion de contenidos, su jerarquizacién y su
estructuracion.

3.1. La transversalidad dentro de los sub-sectores/disciplinas

Es posible reconocer propuestas de intervencion transversal que
van desde la globalizacion, estructura que parte por entender la exis-
tencia de una realidad global y trata de aproximarse a la forma como
los alumnos y alumnas mas pequefios perciben esta realidad, hasta la
disciplinareidad, opcion que respeta la estructura disciplinar propia del
curriculum, en el que la transversalidad, a través principalmente de
temas, interviene repartida entre un nimero determinado de sub-sec-
tores curriculares, teniendo cabida a partir del segundo ciclo de E.G.B.
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y que se ha observado en la préactica, a través de la interdisciplina-
reidad: en que dos o mas disciplinas/sub-sectores comparten unos
mismos objetivos y metodologia sobre un tema transversal, adquiriendo
este ultimo una relevancia central, desdibujando incluso los contornos
de los sub-sectores involucrados, apareciendo subordinados a los con-
tenidos del tema transversal que se aborda, y la multidisciplinareidad.:
que supone el tratamiento de un tema transversal desde diferentes sub—
sectores, siguiendo un plan establecido que se desarrolla simultdnea-
mente en un tiempo determinado, después de la reparticion de sus
contenidos en funcion de la realidad de cada disciplina, la que con-
serva su propia légica interna, no realzando el tema transversal por
sobre los propios temas disciplinares.

Mas especificamente es posible reconocer que los planteamientos
de la transversalidad han estado presente en el quehacer educativo hace
bastante tiempo, pudiéndose constatar que se han abordado, principal-
mente, mediante:

a) La priorizacion de unos valores referidos a cuestiones transver-
sales, considerando los objetivos generales de cada etapa y ciclo,
que podrian condicionar los objetivos de cada sub-sector. Se tra-
ta de una elaboracién deductiva a partir de las finalidades educa-
tivas explicitadas en el Proyecto Educativo que intenta introducir
estos temas transversales en las programaciones de los sub-sec-
tores, dentro del Proyecto Curricular de Etapa.

b) Contenidos especificos o materias en un tiempo prolongado,
como: educacion para la salud, educacion ambiental, educacion
para la paz, etc.

c) La utilizaciéon de determinados espacios y tiempos con proyectos,
centro de interés, talleres o jornadas culturales, con temadticas
transversales.

d) Campafias, conmemoracion de efemérides, etc..., como acciones
esporadicas o aisladas (dia internacional de la mujer, dia del Ca-
rabinero, dia de los derechos del nifio, son algunos ejemplos).
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3.2. Los sub-sectores/disciplinas dentro de la transversalidad

Justamente, porque en el tema de la transversalidad no se ha di-
cho la ultima palabra, consideramos importante que las profesoras y
profesores estén en conocimiento sobre el surgimiento de propuestas
que intentan romper con el dominio disciplinar que se da a través de
los sub-sectores, promoviendo que la transversalidad se transforme en
el eje estructurador del curriculum, llevdndonos ademads a hacer dife-
rencias cuando hablamos de temas, materias como ambitos tematicos
prioritarios, y nos referimos a ejes, lineas como ambitos de conoci-
miento de experiencia, conceptos estos que en la préctica tienden a
confundirse o entenderse en igual forma.

Las nuevas propuestas de algunos autores, totalmente inversas y
opuestas a la del curriculum disciplinar, recomiendan un curriculum
transversal, con temas transversales transformados en verdaderos ejes
estructuradores del mismo, en donde los conocimientos pertenecien-
tes a diferentes disciplinas y campos se ponen al servicio de un nu-
cleo aglutinador, normalmente del entorno social y cultural del alum-
no y alumna, exigiendo ademds una actitud renovada y especifica por
parte del profesorado. No se trata de una suma de contenidos en tor-
no a un tema nuclear, ni tampoco de realizar relaciones forzadas de
ellos de modo arbitrario, mas bien es dar un renovado sentido al co-
nocimiento escolar, favoreciendo una practica y desarrollo curricular
innovador y critico.

Propuestas que, dada nuestra realidad y tradicion pedagdgica,
fundada prioritariamente en la disciplinareidad, estd muy lejos de
asumirse por el momento.

Considerando lo expresado, lo importante es dejar establecido, a
pesar de que en todas estas experiencias es posible identificar dificul-
tades y criticas, no s6lo lo relevante que ha sido intentar llevar a la
préctica la transversalidad explicitadamente, como una de las innova-
ciones mas destacadas en la educacion actual, sino también, que no
son Unicas, optimas y que su estudio no esta acabado, arrastrando como
su mayor problema el respetar que cualquier propodsito explicitado de
esta indole, debe cuidar el no aumentar ni recargar con mds conteni-
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dos el curriculum, lo que implica el no reconocimiento de un espacio
propio, actuando mds bien, de acuerdo al planteamiento, permeabili-
zandolo.

4. El problema de la evaluacion de estos aprendizajes

Dado que la evaluacién en este dmbito, debe privilegiar el avan-
ce en el desarrollo de actitudes y valores y aceptando la existencia de
variables mediacionales al respecto, existe consenso en considerar mas
adecuado evaluar su manifestacion procesual, lo que permite observar
posibles inconsecuencias que no necesariamente son indicadoras de una
detencion de su desarrollo y ademas contribuye a la propia evaluacion
terminal.

Sin embargo, por la caracteristica de este tipo de educacion, que
involucra y compromete a toda la escuela o colegio y la propia orga-
nizacion curricular con su estructura basada en lineas disciplinares a
través de los sub-sectores, puede llevar a estas ensefianzas al plano
marginal, esporddico, no siendo consideradas por este hecho como
elementos de evaluacion, resultando entonces, lo que en si mismo es
responsabilidad de todos, a que en la prictica no lo sea de nadie.

Lo anterior se debe cuidar, sin pocas dificultades en la practica,
asumiendo los docentes la co-responsabilidad en el tratamiento de estos
objetivos transversales y su evaluacién llevada a cabo en forma coo-
perativa, entendiendo que mas alla de las posibles maneras técnicas de
evaluar estos propodsitos, sélo es posible practicarla a partir de serias
reflexiones del equipo de profesores, comprometidos moralmente con
la tarea de educar, accion que debiera permitir sefialar nuevas vias de
actuacion y ademas a incrementar el grado de compromiso con el pro-
ceso educativo de los mismos. Resultando importante una eficiente y
eficaz coordinacion de éste, asumiendo clara y responsablemente los
profesores su conduccion.

La poca experiencia que se tiene en torno a este tipo de evalua-
cion y dado que ademds se debe aplicar obligadamente de manera
inferencial, a través de la observacion de las creencias y los compor-
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tamientos, no directamente, como sucede con otros contenidos, mas
aun, aprendizajes promovidos en fusion/impregnacion a través de otros
propositos educativos, fuerzan a otorgar gran preocupacion al referir-
nos a este tipo de evaluacion.

5. Experiencias sobre transversalidad como alternativa
conciliadora

Las experiencias que hemos llevado a cabo han intentado validar
una propuesta, en cierto modo conciliadora en lo relativo a la organi-
zacion en el curriculum de la intervencion transversal. Las primeras
aplicaciones del modelo que se explicard fue realizada por un grupo
de profesores, interesados en el tema, en la ciudad de San José de
Melipilla. Con los resultados alcanzados de esta primera aplicacion se
pudo llevar adelante una segunda experiencia gracias a la preocupa-
cion que sobre el tema demostrd la Corporacion Educacional de La
Reina, la que dispuso la participacion de sus siete establecimientos
educativos, participando un nimero considerable de profesores.

La experiencia que se dard a conocer es el fruto de un perfeccio-
namiento promovido a través de la investigacion en la participacion,
sobre estrategias de intervencion transversal en el curriculum escolar.

6. Una estrategia de intervencion

El inicio de trabajo estuvo centrado en el andlisis del significa-
do, principios, implicancias, metodologias, evaluacion y estrategias de
intervencion transversal, a partir de la propuesta del Decreto 40 del
Ministerio de Educacion y terminando con la elaboracion de un pro-
yecto de intervencion transversal para cada establecimiento educativo,
el que se llevo a la practica y evaluado.

Los pasos llevados a cabo por cada grupo de profesores, y que
explicitan la estrategia desarrollada, son los siguientes:
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PRIMER PASO:

Informar a la comunidad educativa de la escuela o colegio sobre
el proyecto elaborado e incentivar la participacion de los docentes en
el mismo. Esta tarea estuvo acompafiada por la necesaria transferen-
cia de los conocimientos alcanzados sobre el tema. La modalidad va-
ri6 de acuerdo a la realidad de cada establecimiento, aprovechando
algunas las reuniones técnicas de Profesores y otros a través de la
difusién de documentos sobre el tema, que fueron analizados previa-
mente.

SEGUNDO PASO:

Andlisis de los OFT propuestos por el MINEDUC y de la reali-
dad educativa de la escuela o colegio y determinacion del objetivo
transversal institucional que se acuerda desarrollar.

TERCER PASO:

Andlisis de los contenidos actitudinales y valorativos que contem-
pla el objetivo transversal enunciado. En el anélisis se consider¢ la
existencia de un macro valor y en relacién a €l la factibilidad de de-
terminar la existencia de valores interrelacionados y antivalores
interrelacionados (Lloreng Carreras, 1995).

Un ejemplo de lo anterior, tomado de Lloreng Carreras (1995), se
puede observar en el siguiente cuadro, con relacion al valor respeto.

EL RESPETO COMO VALOR

Se puede pretender que los alumnos descubran:
— El respeto de si mismos y los demads.
— Este valor en todas las oportunidades posibles.
— El valor de la convivencia y la aceptacion de la diversidad.

— Otro.
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*

*

*

El respeto se puede interrelacionar, entre otros, con los siguien-
tes valores:

Sinceridad * Generosidad * Amabilidad
Amistad * Comprension * Autenticidad
Compafierismo * Aprecio

Solidaridad * Tolerancia

También se puede relacionar, entre otros, con los siguientes

antivalores:
* Intolerancia * Incomprension * Engafo
* Egoismo * Desconsideracion * Desfachatez

Este estudio debe ayudar a los profesores a redactar los diferen-

tes objetivos mas especificos transversales, considerando el macro valor
y los valores/antivalores relacionados.

CUARTO PASO:
Planificacion de la intervencion transversal a través de:

Los distintos subsectores, fusionando los propoésitos transversales
en las unidades planificadas de los mismos. En los subsectores es
posible considerar los valores y antivalores interrelacionados, lo
que permite una mayor flexibilidad y tratamiento variado.

Consejo de Curso (horas de orientacion), en forma vertical, uti-
lizando las horas y espacio propio que posee para tratar el valor
nuclear o macro valor identificado, planificando unidades especi-
ficas para tal efecto, incorporando diferentes talleres y dindmicas
potenciadoras del desarrollo de actitudes, valores y normas.

En el caso de que no existiera tiempo y espacio especificos (horas

de orientacidn) para tratar el macro valor, puede ser tratado a través
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del subsector, que por su caracteristica disciplinar permita mayores
aportes. Por ejemplo, si el macro valor tiene que ver con aspectos del
medio ambiente, serd el Subsector Conocimiento del medio natural
social y cultural, o a través de talleres planificados aprovechando la
ampliacién horaria.

La estrategia también permite incorporar a padres, profesores y
alumnos, segun el siguiente esquema:

PROFESORES TRANSVERSALIDAD
ALUMNOS DIFERENTES
OBJETIVOS TRANSVERSALES
EN BASE A VALORES ASIGNATURAS

INTERRELACIONADOS

CONSEJOS
PROFESORES VERTICALIDAD DE CURSO
ALUMNOS
PADRES OBJETIVOS TRANSVERSALES Y
EN BASE A UN MACRO REUNIONES
VALOR CON
PADRES
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Toda la intervencién explicada anteriormente debe estar
contextualizada y sistematizada a partir de los objetivos transversales
enunciados por acuerdo de los profesores que participan en el nivel.

En sintesis, la estrategia permite la aplicacion de un modelo di-
ddctico que, mirado desde la perspectiva transversal, ayuda a trabajar
con los valores interrelacionados a través de los diferentes subsectores,
facilitando su permeabilizacién por la variedad, entregando mayor fle-
xibilidad y posibilidad de libertad de intervencién por parte de los
educadores y aprovechar la existencia de horas de Orientacion,
especificamente los consejos de curso, para desarrollar el macro valor
o nucleo valorativo determinado por el profesor jefe, de manera
contextualizada y asumiendo claramente la coordinacién del proceso.
Ademads, también permite, en forma paralela al trabajo educativo con
alumnas y alumnos, incorporar el anélisis de este macro valor con
padres, en las reuniones de apoderados.

Aplicar una intervencion didéctica a partir de valores en ejes trans-
versales que son interrelacionados con un valor nuclear, el que es tra-
tado en el proceso ensefianza—aprendizaje en tiempo y espacio propio,
aparte de ayudar a la clarificacion del proceso transversal por medio
de la reflexion y discusion de la intencién educativa mirada en su to-
talidad, contribuye ademds a una evaluacion constante, no sélo del
tratamiento que se lleva a cabo, sino que también de las actitudes
docentes y educativas de los agentes que intervienen.

QUINTO PASO:

Determinacion de las estrategias metodoldgicas que se aplicardn
y las diferentes actividades que modificardn o complementardn las
planificadas en los subsectores por un lado y determinacién de las
actividades propias de la unidad didéctica que se tratard a través de
las horas de Consejo de Curso con los alumnos y Reuniones de Apo-
derados.

Considerando las caracteristicas propias de este tipo de educacion,
su tratamiento metodolégico debe ser basado en lo experiencial, don-
de los participantes puedan construir sus propios aprendizajes con res-
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pecto a los valores, participando activamente, en un clima de acepta-
cién grato y acogedor en todo momento.

Las técnicas que se emplearon principalmente fueron: discusion
de dilemas, andlisis critico, didlogo a partir de un texto, didlogo a partir
de una pelicula o visual, ejercicios a partir de preguntas clarificado-
ras, juegos, etc..., todo esto estructurando las interrelaciones de ense-
fianza—aprendizaje y considerando la potenciacién del proceso de va-
loracién en los educandos.

En las diferentes interacciones de ensefianza—aprendizaje se con-
siderd la estructura bdasica, que propone asegurar al menos cuatro eta-
pas en su ejecucion (A. Padilla, 1996):

1*  Acercamiento objetivo a la situacién. (El alumno la mira
como espectador).

2* Puesta en comun generalizada. (Todos opinan).

3* Acercamiento subjetivo a la situacién. (El alumno la mira en
si mismo).

4*  Puesta en comun voluntaria. (Opinan los que lo deseen).

En todo momento, el trabajo se debe realizar aplicando pregun-
tas clarificadoras por parte del educador y procurar terminar cada se-
sion interpelando a las alumnas y alumnos para realicen acciones donde
pongan a prueba sus opciones en torno al tema valorativo tratado, tor-
nando en cuenta las orientaciones metodoldgicas que se detallan a
continuacidn, basadas en el proceso de valoracion.
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Sugerencias metodologicas para la Educaciéon en Valores a partir
del proceso de valoracion (Padilla, A. A., 1996):

Componente intelectual:

Desarrollar andlisis de hechos y acontecimientos importantes.
Incorporar el autoandlisis.

Desarrollar una actitud critica.

Ofrecer elementos de contraste.

Observar y analizar.

Clarificar la percepcién de una situacidn.

Analizar confiabilidad de informacién y hechos.

Componente afectivo:

Contribuir a la toma de decisiones sobre un valor.

Posibilitar la libertad de opcidn.

Ayudar a reflexionar sobre las posibles consecuencias que sigue a cada
eleccion.

Presentar modelos para la puesta en practica de una toma de decision entre
diferentes alternativas.

Provocar el razonamiento justificando una eleccién y no otra.

Explorar los propios sentimientos.

Expresar los propios sentimientos.

Reflexionar sobre las razones de estima de las cosas y hechos importantes.

Componente Comportamental:

Reflexionar sobre las incoherencias que surgen al no actuar de acuerdo con
los valores que se defienden.

Analizar contradicciones de hecho.

Animar a actuar de acuerdo con las creencias, metas e ideales expresados.
Reflexionar sobre los propios patrones de accion y formas de comportarse,
analizando la coherencia que existe entre lo que se dice y lo que se hace.
Poner en juego decisiones tomadas.

Desarrollar autoandlisis y autoevaluaciones.

Realizar interacciones entre los alumnos.

Promover la comunicacion de valores en todas sus modalidades (escrita,
oral, gestual, corporal, etc...), cuidando de que esa comunicacion refleje
experiencias de valor compartidas por los demas.

Analizar y reflexionar a partir de la relacion de un valor con otro.
Reflexionar sobre valores que asume, comparativamente.

Promover la determinacién de prioridades de accion.

Reflexionar sobre prioridades de accién y valores que se consideren impor-
tantes.

Analizar el orden jerdrquico de los valores que sustenta.

Promover acciones en donde ponga en juego las jerarquizaciones realizadas.

83



PENSAMIENTO EDUCATIVO. Vol. 22 - 1998 Alfonso Padilla G.

Nota: Su presentacién no implica una secuencialidad, es mads, en el tratamien-
to didéctico se debe pensar en un planteamiento holistico que permite iniciar
un proceso de cualquier parte y dirigir su paso posterior a cualquier otro com-
ponente, por ejemplo, quizd es necesario iniciar la conceptualizacién de un valor
antes de promover su adhesion a él, para que en definitiva pueda actuar acor-
de al mismo, pero también se podria partir analizando el grado de interés que
se tiene ante un sujeto u objeto de valor, desarrollarlo y, en forma posterior
potenciar acciones y comportamientos coherentes con este valor, para finalmente
promover en los alumnos que alcancen una conceptualizacion del significado
del mismo. Incorporando en todo momento preguntas clarificadoras.

Descripcion de la experiencia:

a. Establecimientos que participaron en la experiencia:

Colegio Yangtse Profesores responsables:
Cursos: 2° afio de E.G.B. Yelkos Ahumada Villalobos
44 alumnos Sandra Rodriguez Barrios
Tiempo: 6 semanas Marcela Oyarzin Monat
Myriam Toledo Bauchat

Objetivo Transversal:
Demostrar comportamientos que destaquen el respeto y tolerancia hacia
simismo y los demds.

Macro Valor: Valores interrelacionados:
Respeto
Tolerancia Obediencia, Sinceridad, Amistad,

Honradez, Solidaridad,
Responsabilidad, Orden, Amor,

Compaiierismo.
Consejo de Curso Disciplinas impregnadas
Nombre la la Unidad:
RESPETEMONOS Educacién Fisica
Y TOLEREMONOS Religién

Objetivo terminal:
“Desarrollar habilidades sociales
que permitan al nifio y nifia su
positiva insercién en el grupo”.
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Escuela Palestina

Cursos:7° A-B y C afio de E.G.B.
177 alumnos
Tiempo: 6 semanas

Profesores responsables:
Maria Angélica Alvear
Marcelo Blanc

Francisca Cifuentes
Oriana de la Parra

Maria Jimena Lobos
Jaime Robledo

Juanita Sanchez

Mboénica Soto

Objetivo Transversal:

Evidenciar grados crecientes de libertad y autonomia personal, en forma res-

ponsable.

Macro Valor:

Autonomia

Valores interrelacionados:

Responsabilidad, solidaridad,
respeto, veracidad y
autorregulacion.

Consejo de Curso

Nombre la Unidad:
DESCUBRAMOS NUESTRO
CAMINO

Objetivo terminal:

(3 : .z

Asumir la autorregulacién gradual
desarrollando grados crecientes de
autonomia, como una forma de vida
dentro de la comunidad escolar

y familiar”.

Disciplinas impregnadas

Lenguaje y comunicacién
Conocimiento del Medio Social
Artes Visuales

Religion
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Complejo Educacional La Reina

Cursos: 7° ano B de E.G.B.
39 alumnos
Tiempo: 6 semanas

Profesores responsables:
Leda Pérez

Mboénica Barrera

Cecilia Toro

David Pastén

Alfredo Rivera

Objetivo Transversal:

Internalizar valores que favorezcan el desarrollo de actitudes deseables para
una convivencia arménica en la escuela y el hogar.

Macro Valor:

Respeto
veracidad.

Consejo de Curso

Nombre la la Unidad:
HACIA UNA CONVIVENCIA
ARMONICA

Valores interrelacionados:

Responsabilidad, solidaridad,

Disciplinas impregnadas
Francés

Artes Visuales

Conocimiento del Medio Natural

Objetivo terminal:

“Asumir el respeto a los demds
como un valor importante para
el desarrollo de una convivencia
armonica”.

Escuela Republica de Chipre

Cursos: 5° afios A y B de E.G.B.
80 alumnos
Tiempo: 8 semanas

Profesores responsables:

Maria Verénica Pizarro
Inés Mejias

Patricia Morgado
Berta Méndez

Nancy Casanova
Nancy Valenzuela
Virginia Medina

Objetivo Transversal:

Internalizar el respeto como valor que favorece el crecimiento personal y la con-

vivencia diaria entre y con los demas.
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Macro Valor:

Respeto

Valores interrelacionados:

Valoracién de si mismo, Aceptacion
del otro, Honestidad, Capacidad de
escuchar, Tolerancia, Generosidad y
Solidaridad.

Consejo de Curso

Nombre la Unidad:
QUE VALIOSO ES CUANDO
NOS RESPETAMOS.

Objetivo terminal:

“Fomentar la reflexion, toma de
conciencia y compromiso acerca del
significado personal del respeto:
c6mo se vive en la propia vida

y cémo afecta a los demds en
nuestra convivenciadiaria”.

Disciplinas impregnadas

Languaje y Comunicacion

Escuela Especial de Desarrollo

15 alumnos del Taller de Carpinteria
(edades entre 15 y 26 afios con un
rango mental de limitrofe a retardado
mental moderado)

Tiempo: 4 semanas

Cursos: 12 alumnos de cursos basicos

Profesores responsables:

Nilda Ferndndez Senn
Ximena Leal Ahumada
José Toro Rojas

Myriam Montecino Gillet

Objetivo Transversal:

Fomentar y hacer vida el valor del respeto en la comunidad escolar.

Macro Valor:

Respeto

Valores interrelacionados:

Tolerancia y Solidaridad.
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Consejo de Curso

Nombre la Unidad:

EL RESPETO POR MI MISMO

ES EL RESPETO POR LOS DEMAS

Objetivo terminal:

“Demostrar una mejoria actitudinal
en relacion al respeto, asumiéndolo
como valor personal”.

Disciplinas impregnadas

Lenguaje y Comunicacién
Comprensién del Medio
Artes Visuales

Educacién Fisica

Liceo “Eugenio Maria de Hosto”

Cursos: 6° ano B de E.G.B.
38 alumnos

Tiempo: 5 semanas

Profesores responsables:

M? Teresa Blanc A.
Sonia Morales M.
Rigoberto Dinamarca P.
Sara Ziniga P.

Daisy Fisk D.

Lucia Jiménez B.

Objetivo Transversal:

Fomentar como actitud de vida el respeto, la critica y la autocritica,
propendiendo a una mejor convivencia y trabajo en equipo.

Macro Valor:

Respeto, Justicia y Tolerancia

Valores interrelacionados:

Solidaridad, Responsabilidad,
Verdad, Confianza, Amistad,
Franqueza.

Consejo de Curso

Nombre la Unidad:
LOS VALORES EN NUESTRA
VIDA

Objetivo terminal:

“Comprender la importancia de
asumir el respeto, la justicia y
tolerancia entre las personas, como
fuente basica del desarrollo de la vida

i3]

en sociedad y para evitar la violencia”.

Disciplinas impregnadas
Lenguaje y Comunicacién

Inglés

Educacién Matematica
Comprension del Medio Social
Comprensioén del Medio Natural
Educacién Musical

Artes Visuales

Educacién Tecnolégica
Educacién Fisica
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Colegio Municipalizado Profesores responsables:
Confederacion Suiza

Cursos: 7° afio C de E.G.B. Luz Hernandez
40 alumnos. Ada Lily Herrera
Eliana Ibaceta Y.
Patricia Ramirez
Tiempo: 5 semanas Sergio Campos
Gaston Manriquez

Objetivo Transversal:

Fomentar el compromiso y vivencia de valores implicitos en la amistad.

Macro Valor: Valores interrelacionados:
Amistad Respeto, Justicia, Tolerancia,

Solidaridad, Responsabilidad,
Verdad,

Confianza, Franqueza.
Consejo de Curso Disciplinas impregnadas
Nombre la Unidad: Lenguaje y Comunicacion
LA AMISTAD UNA RELACION Inglés
DE AMOR Francés

Educacion Matemdtica
Objetivo terminal: Comprension del Medio Social
“Comprender la importancia de Comprension del Medio Natural
asumir y proteger la amistad, como Artes Visuales
una fuente bdsica favorecedora del Educacién Tecnolégica
desarrollo personal”. Educacién Fisica

Religion

b. Descripcion de la experiencia en dos Establecimientos
Educativos a modo de ejemplo:

A continuacién se dan a conocer en forma mds detallada dos
ejemplos de la intervencién llevada a la préctica, a partir del modelo
presentado. Para la eleccién de los Establecimientos se tomo en cuenta
la caracteristica de una Escuela que atiende nifios y nifias normales y
otra que atiende nifios y nifias con retardo mental, como caso espe-
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cial y destacado, donde un grupo de sus profesores participaron en la
experiencia, entregando grandes aportes.

PRIMER EJEMPLO:

Consejo de Curso

COLEGIO YANGTSE

Nombre de la Unidad

Objetivo Terminal

Tiempo

Respetémonos y Tolerémonos

Desarrollar habilidades sociales que permitan al
nifloy nifia su positiva insercién en el grupo

6 horas

Objetivos especificos

Demostrar comporta-
mientos donde se
observen el respeto y la
tolerancia.

Descripcion de la actividad

Primeramente se incentivé a los nifios y nifias
para que emitan juicios y expresen emociones de
rechazo o aceptacidon, al observar y analizar dife-
rentes interacciones que demuestran formas de com-
portamientos tanto positivos como negativos.

Estas interrelaciones fueron entre pares, adultos,
alumnos-profesores, padres-hijos, otras.

Una vez clasificados los diferentes comportamientos
identificaron y conceptualizaron los valores de res-
peto y tolerancia en dichas acciones,para después
planificar una accién de observaciénde los mismos
en diferentes situaciones de susvidas diaria, ejemplo:
en la casa, el recreo, enclases, etc..., acciones que
fueron socializadas enel curso destacando sus cau-
sas y efectos.

Posteriormente, luego de escuchar un cuento
quealude el tema, analizaron la ensefianza que deja
sucontenido y luego de intercambiar opiniones reco-
nocieron en si mismos acciones en que demuestran
0 no respeto y tolerancia con amigos, compafieros de
curso, hermanos, padres, otros, terminando con una
declaracién o compromiso de cambiosde algunos
comportamientos que como grupo seobservaron.
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Reconocer el respeto Analizaron la relacién que tienen estos valores como
y la tolerancia en el contribucidn a la igualdad de derechos de las perso-
marco de la igualdad de | nas, descubriendo qué acciones se contraponen a
derechos de todas las estas intenciones. Observaron estas discriminaciones
personas. en la escuela, el barrio, en su propio curso, las ana-

lizaron en grupo y luego la representaron a través de
una dramatizacién preparada por cada grupo.

Los alumnos descubrieron las acciones negativas y
positivas representadas.

Cada grupo evalu6 su trabajo realizado, autoanali-
zando el nivel de respeto y tolerancia puesto en préc-
tica mientras preparaban la representacion, destacan-
do la solucién de problemas surgidos en la distribu-
cion de tareas, roles, etc.

Ademds intercambiaron aspectos relacionados con el
tema, vivenciados a nivel curso, asi como los apren-
dizajes adquiridos a través de las dos disciplinas:
Educacion Fisica y Religion que se incluyeron en la
intervencién, a modo evaluativo. Terminan con un
compromiso personal de realizacién de acciones
positivas.

Disciplinas

Nombre Descripcion de la impregnacion

Educacion Fisica Se aprovechd la practica del juego-deporte para ana-
lizar y reconocer la importancia de la amistad, la so-
lidaridad, la honradez, la responsabilidad, el orden y
el compafierismo, en la practica del mismo.
Ademads se recalcé la importancia de la no discrimi-
nacion de sexos y el derecho que tiene cada uno de
asumir como lider con iguales derechos. Se aprove-
cho el andlisis de las reglas del juego, los valores
involucrados y las normas que se deben respetar.
Se dio la oportunidad para que el grupo curso crea-
ra un juego-deporte con sus reglas y en donde par-
ticiparan todos.

Religién Utilizando el contenido de la Pardbola “El Hijo
Prédigo” se llevé a las alumnas y alumnos a reali-
zar un trabajo personal en torno a los valores del
amor, el respeto y la tolerancia, partiendo por un
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andlisis del contenido y pidiéndoles que comentaran
vivencias relacionadas con los valores involucrados,
para que posteriormente expresaran a través de una
composicion pldstica en superficie, utilizando 1dpi-
ces de cera, una escena personal relacionada con
algin compromiso con uno de los valores.Se incor-
pord ademds una exposicion de los trabajos explican-
do las intenciones expresivas.

Trabajo con padres

El trabajo con los padres se limité a acciones informativas, por falta de tiempo,
sobre el proyecto, explicando la importancia de la autoaceptacién, el respeto y
la tolerancia en la realizacién personal y cémo contribuir para que los nifios y
nifias crezcan con estos valores, promoviendo su desarrollo en forma paralela en

el hogar.

CONCLUSION SOBRE LA EXPERIENCIA:

Principales limitantes

Principales logros

—Falta de tiempo y espa-
cio para reuniones de tra-
bajo.

—Falt6 mayor capacidad
de convencimiento para
incorporar un mayor nu-
mero de colegas a la ex-
periencia.
—Demostracién de temor
por parte del profesorado
para iniciar el proyecto
por desconocimiento.
—Mala salud de profeso-
ras que intervinieron en
la experiencia.

—El cambio observado en actitudes de los nifios y
nifias del curso demostraron un significativo logro en
la internalizacién de los valores tratados.

—Se detecté un mayor desarrollo de niveles de
autocritica, autoexigencia y autovaloracién en los
nifios y nifias y mayor aceptacién de los demads.
—Se observé una renovada percepcion de si mismos
y de los demds en relacién a la necesidad y la ca-
pacidad de dar y recibir afecto. (Asociado a algunos
valores interrelacionados)

—Para el grupo de profesores que participaron fue
enriquecedor al asumir la importancia y significado
de los objetivos transversales.

—También fue provechoso el asumir la importancia
de la educacion en valores y lo que implica su
transmisién al alumnado.

—El apoyo de los padres del curso

Se destaca ademds que de los trabajos plasticos realizados por nifios y nifias
se seleccionaron una cantidad considerable y varios de ellos fueron expuestos
en la Feria del Mundo Joven y otros enviados al concurso auspiciado por
UNICEF, “Basta ya a la Discriminacion” a la ciudad de New York.

92



PENSAMIENTO EDUCATIVO. Vol. 22 - 1998 Alfonso Padilla G.

SEGUNDO EJEMPLO:

ESCUELA ESPECIAL DE DESARROLLO

Consejo de Curso

Nombre de la Unidad

El respeto por mi mismo es el respeto por los
demds

Objetivo Terminal

Demostrar una mejoria actitudinal en relacién al
respeto, asumiéndolo como valor personal.

Tiempo

8 horas

Objetivos especificos

Descripcion de la actividad

Comprender el signifi-
cado de respeto como
valor y su antivalor

Reconocer su propia
posicién frente al
respeto

Escucharon un relato en que se incorporaron ac-
ciones de respeto y falta de respeto y luego se les
pidi6 que dramatizaran lo comprendido del relato.
Posteriormente respondieron preguntas con apoyode
la profesora, identificando de las dramatizaciones las
acciones que representan el valor del respeto y el
antivalor, incorporando ejemplos de ambos.
Se termina la sesion, haciéndolos declarar sus
acciones en relacion al respeto al contestar la
pregunta (y td lo haces?

Se recordd el concepto de respeto y posteriormen-
te observaron una serie de ldminas que represen-
tan situaciones de respeto y falta de respeto. Las
identificaron y ademds contestaron preguntas sobre
qué actitud adoptarian si estuvieran en la misma si-
tuacion, identificando la preferencia personal.
Acercando mds a los nifios y nifias a la situacion,
se tomd como ejemplo el juego y se analizaron as-
pectos que tienen que ver con la importancia del
respeto, sobre todo del contrincante, concluyendo
sobre los beneficios que aporta el respetar las nor-
mas y reglas tanto en el juego como en otro ordende
cosas de la vida diaria.
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Asumir el compromiso Participaron en una serie de juegos de salén en
de practicar acciones grupos, donde se intentd aplicar lo aprendido en
respetuosas con los que | las sesiones anteriores. Terminado los juegos,
les rodean contestaron preguntas relacionadas con el comporta-

miento de cada uno y el respeto de las normas y
reglas de los juegos para finalmente evaluarlos be-
neficios que otorgan su respeto para la buena con-
vivencia y el pasarlo verdaderamente bieny alegres.
Terminaron la sesién expresando ideas sobre frases
relacionadas con el respeto que se van escribiendo
en la pizarra por la profesora. Seguidamente eligie-
ron una o mds frases que quieren hacer suyas y es-
criben en sus cuadernos el compromiso que van a
actuar de acuerdo a lo que expresa o expresan las
frases, firmando dicho compromiso publicamente
ante sus compafieros y profesor a modo de pacto de
honor.

Promover acciones para | Identificaron de la vida escolar determinadas ac-
fomentar el respeto en la| ciones donde se estén llevando a la practica el
comunidad escolar antivalor del respeto y posteriormente elaboraron
afiches realizando una campaifla para promoverlo,
ubicdndolos en diferentes lugares de la escuela.
Estos afiches se realizaron con imdgenes y poca le-
yenda y con ayuda del profesor, lo mas claro posi-
ble, dado que la mayoria de los alumnos y alumnas
no leen.

Se aproveché el momento para evaluar los aprendiza-
jes y contribuciones realizadas a través de las disci-
plinas/subsectores, en la aplicacion de los mensajes.

Disciplinas

Nombre Descripcion de la impregnacion

Lenguaje y Aprovechando el contenido del cuento “El Patito
Comunicacion Feo”, el que fue escuchado observando ldminas en

que interactian sus personajes, los alumnos y alum-
nas identificaron los personajes y describieron acti-
tudes de los mismos, respondiendo preguntas en for-
ma oral. Asociaron dichas actitudesal valor del res-
peto, la tolerancia, la solidaridad ysus antivalores,
para terminar comparando dichasacciones criticadas
con las propias actitudes.

Concluyeron expresando con qué personaje se iden-
tifican y cudl serfa la ensefianza que deja el cuento.
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Comprension del A partir de una visita realizada a una plaza con el
Medio Natural objeto de observar y reconocer elementos naturales,
se incorporan aspectos de contaminacion llevdndo-
los a observar lo negativo como papeles tirados, cds-
caras restos de fruta, tachos de bebidas botados en
el suelo. También observan la limpieza del agua de
la pileta, etc.

Concluyeron que estas acciones que realizan las per-
sonas también es una falta de respeto, tanto al me-
dio ambiente como a las demds personas.
Contestaron preguntas tales como: ;Tiras papeles y
restos de frutas al suelo?; ;cuidas de no pisar plan-
tas ni destrozar drboles?; ;qué le aconsejariasa un
compaiiero que estuviera botando basura alsuelo?,
etc.

Terminaron comprometiéndose en aconsejar a algin
compaiiero si lo observan tirando basura en el patio
de la escuela.

Artes Visuales A través de un trabajo grupal los alumnos y alum-
nas produjeron composiciones pldsticas en superfi-
cie, en formato grande, expresando acerca de la te-
madtica del respeto al medio ambiente, aspectos po-
sitivos y negativos, es decir ambientes respetados y
ambientes no respetados para luego de exponerlos y
explicarlos, adoptar una posicion sobre cudl lugar les
agrada para vivir.

Educacién Fisica Se aprovechd la actividad deportiva que les tocé rea-
lizar, escuchando primeramente al profesor un co-
mentario sobre el respeto de las reglas y a los com-
pafieros de juego, tanto aliados como contrincantes.
Contestaron preguntas sobre los pro y los contra de
su acatamiento.

Posteriormente, como grupo, seleccionaron la activi-
dad deportiva que desean realizar, definieron las re-
glas del juego con ayuda del profesor y practicaron
el juego.

Luego de realizada la actividad evaluaron el proce-
der de cada uno, destacando o reprobando acciones,
seglin se haya presentado el valor o antivalor asocia-
do al respeto, la solidaridad o la tolerancia.
Terminan destacando al compaifiero que mds ejem-
plos dio de asumir los valores mencionados.
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Trabajo con padres

ralela en el hogar.

El trabajo con los padres se limité a acciones informativas sobre el proyecto, ex-
plicando la importancia del valor tratado: el respeto y cémo contribuir para que los
nifios y nifias crezcan con estos valores, promoviendo su desarrollo en forma pa-

Se trabaj6 en reuniones de padres un breve cuestionario con el objeto de unificar
criterios en torno al concepto del valor tratado y se ofrecieron breves charlas de
apoyo durante la experiencia.

CONCLUSION SOBRE LA EXPERIENCIA

Principales limitantes

Principales logros

—La interferencia de acti-
vidades programadas con
anterioridad y que no se
incorporaron para el trata-
miento transversal planifi-
cado como experiencia,
descontinuando el trabajo:
Semana del nifio, cam-
peonatos deportivos.
—Dada las caracteristicas
de los nifios de la Escue-
la, los que necesitan ma-
yor tiempo para hacer
mads efectivo el proceso de
valoraciéon que un nifio o
nifia normal, falté tiempo
para una mayor profundi-
zacion.

—Se logré la internalizacién del valor del respeto en un
gran nimero de niflos y niflas, demostrando compren-
der su significado e importancia y algunos lo aplica-
ron a su vida diaria sobre todo en actuaciones de re-
laciones interpersonales con sus pares, en forma sig-
nificativa.

—No hubo dificultad en la realizacién de las diferen-
tes actividades programadas y su efectividad fue ob-
servada a través de los ejemplos vivenciales que los
alumnos y alumnas demostraron aplicando por un
lado, positivamente el macro—valor tratado y por otro
criticando situaciones negativas que reconocian.
—También se not6 un aumento en la preocupacién por
mantener el ambiente limpio y ordenado en la escue-
la, incluso crearon un pequefio jardin.

—Se observo en el juego diario de recreo y en las ac-
tividades deportivas actitudes de mayor respeto, soli-
daridad y tolerancia, y la aplicacién mds razonada de
las normas tratadas.

—Se concluye lo positivo e importante que es tratar
objetivos transversales, trabajados sistemdticamente en
el Plan y Programas de Estudios para el Retardado
Mental.

—Se constaté un acercamiento de los profesores que no
participaron en la experiencia, interesdndose sobre el
tema.

Se destaca que, dada la caracteristica de la Escuela que
atiende alumnos con retardo mental, el macro—valor
también fue tratado en las horas de Desarrollo Social
que contempla su Plan curricular, incluyendo las ho-
ras de alimentacion, de habitacion, los actos civicos y
momentos de formacién y despacho de alumnos y
alumnas.
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Conclusion general de la experiencia

*  Se destacd la importancia del tratamiento de los Objetivos Trans-
versales en el curriculum escolar.

*  Su planteamiento metodolégico ayuda en gran medida a la rea-
lizacién de innovaciones en el aula, contribuyendo a un aprendiza-
je mas significativo de los contenidos de las distintas disciplinas.

*  Se destaca la importancia de que cada Establecimiento Educati-
vo tenga su Proyecto Educativo y Proyecto Curricular y que la co-
munidad entera lo asuma comprometidamente, como base para la
transversalidad.

*  Es necesario modernizar la gestion en los Establecimientos Edu-
cativos para favorecer este tipo de ensefianza, el que requiere tiem-
po para que los docentes interactien, reflexionen, planifiquen,
alnen criterios, investiguen en la accion.

*  Se constaté la importancia de que la transversalidad posea espa-
cio propio en el curriculum a través de las horas de orientacién
(consejos de curso), espacio que permite ir controlando su efica-
cia, como instancia reforzadora y evaluativa.

*  Es necesario que los Deptos. de Orientacion de los Centros asu-
man la coordinacion de los Objetivos Transversales e impulsen su
trabajo sistemadtico en el curriculum.

*  Se confirm6 la ayuda que entrega la estrategia de transversalidad
aplicada para intentar hacer realidad una intervencion de este tipo
y se recalcd lo interesante que seria que un Establecimiento edu-
cativo la aplicara, incorporando a toda la comunidad y
permeabilizando la totalidad de las actividades educativas que
realiza.
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