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El objetivo de este documento es focalizar y explicar algunos aspectos
del desarrollo del Lenguaje Oral y su relacion con el Lenguaje
Escrito. Los aspectos que se estudian son la Interaccion Lingiiistica y
el Conocimiento Metalingiiistico.

En Interaccion se desarrolla el concepto de Autoconstruccion
Lingiiistica y se presentan las relaciones Lenguaje/Pensamiento y
Lenguaje/Cultura.

En conocimiento metalingiiistico se analizan los aspectos Semdnticos,
Sintdcticos y Fonologicos.

Finalmente se muestran algunas Estrategias Metalingiiisticas que han
sido, experimentalmente eficaces, en relacion con el aprendizaje
lector.

The aim of this papers is to explain some aspects of the development
of the oral language and its relationships with the written language.
There are studied the linguistic interactions and the metalinguistic
knowledge and within the metalinguistic knowledge are analyzed the
phonological, syntatic and semantic aspects.

Concept of Linguistic Autoconstruction and its relations with Verbal
Thinking y Cultural Language is treated, as well.

Finally some metalinguistic strategies for learning to read are
presented.
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El objetivo de este documento es focalizar y explicar algunos
aspectos del desarrollo del Lenguaje Oral. Luego, se analizarén las
implicancias de éste en el aprendizaje del lenguaje escrito, y final-
mente se mostrardn algunas estrategias metalingiiisticas que han sido
experimentalmente eficientes, en relacién con este aprendizaje.

I. LA CONSTRUCCION DEL LENGUAJE ORAL

El lenguaje oral se puede desarrollar a partir de dos situaciones.
Una es la interaccion lingiiistica y la otra es a través del conocimien-
to metalingiiistico.

1.1 Interaccion Lingiiistica

El lenguaje es el medio mads util para la comunicacién y la trans-
misién de la cultura. Esta invencién del hombre, que demoré siglos
en llegar a construirse, logran dominarla los nifios alrededor de los 5
6 6 afios. Por el hecho que la mayoria de ellos aprende a hablar, los
adultos no aprecian el gran esfuerzo de ese aprendizaje y se pone mas
atencion en los errores de diccion que ellos presentan, que en la can-
tidad de vocabulario, en la variedad de construcciones semadnticas y
sintacticas que aprenden a usar en tan poco tiempo.

El lenguaje es, habitualmente, la fuente bésica de la interaccion
social y durante el periodo de construccion de éste, el nifio también
inicia la construccion de todas las nociones basicas de comportamiento
y de relaciones humanas. La construccidon de estos dos saberes se da
en forma interrelacionada, es decir, aprendiendo las reglas del com-
portamiento social se aprende a hablar y aprendiendo a hablar se apren-
de el comportamiento social. Esta estrecha relacion es lo que le da
tanta importancia al lenguaje en la interaccion; por esto analizaremos
como construye el nifio este saber.

El lenguaje se autoconstruye. Los aportes de la psicolingiiistica
han mostrado que el lenguaje no se aprende a través de ensefanza
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directa, sino que se construye. El nifio descubre las reglas del com-
portamiento lingiiistico a partir de las interacciones con los adultos, y
las hace suyas a través del planteamiento de hipétesis que confirma o
rechaza en su actuar lingiiistico.

Algunos “errores” de los nifios informan de esta capacidad de
autoconstruccion y al mismo tiempo desmienten las hipotesis sobre
el aprendizaje del lenguaje por imitacion. La mayoria de los nifios
pasan por un periodo en el que dicen “yo andé€”, o “ayer dici6”. Si se
dice “yo bailé” ;por qué no se puede decir “yo andé”? También se dice
“durmi6” y “eligi6”, ;por qué no se puede decir “dici6”? Estos ejem-
plos muestran que el nifio estd descubriendo las reglas que rigen el len-
guaje hablado y no estd realizando una simple imitacion. Ningtn adul-
to, de ningun nivel sociocultural, comete ese tipo de errores; en cam-
bio, durante un periodo del desarrollo del nifio, son muy frecuentes.

A partir de sus interacciones el nifio adquiere vocabulario, mo-
delos sinticticos y reconocimiento fonico. Segin Mattingly (1978),
esta autoconstruccion semdntica, sintdctica y fonoldgica evoluciona-
ria espontaneamente hasta los tres afios de edad. Después de este pe-
riodo, en algunos nifios se detendria; en cambio, en otros seguiria
evolucionando y enriqueciéndose.

Es légico pensar que esta evolucion depende, en gran medida,
del entorno lingiiistico en que se desarrolla el nifio. Un medio rico en
vocabulario y variado en construcciones sintcticas provoca curiosi-
dad e interés en el nifo, situacion que lo mantiene activo frente al
lenguaje; en cambio, un medio lingiiistico pobre y repetitivo no pro-
voca dudas ni busqueda de recursos para lograr nuevas significacio-
nes o estructurar comunicaciones nuevas y diferentes.

De este tipo de situaciones se originarian las diferencias vertica-
les del lenguaje (Bernstein, verb.). Segun los resultados obtenidos por
este investigador, los trabajadores de sectores ocupacionales bajos usan
un cédigo restringido, frases cortas, gramaticalmente simples. En cam-
bio, los trabajadores de sectores ocupacionales altos usan codigos ela-
borados, con precision de la organizacién gramatical y con una selec-
cion rigurosa de adjetivos y adverbios.
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Las condiciones de marginalidad en que viven muchos nifios afec-
tan a la construccion de su lenguaje durante los primeros afios de vida
y condicionan, en gran medida, la adquisicién posterior de la capaci-
dad lectora.

Sin embargo, desde una perspectiva constructivista del lenguaje,
no se puede pensar que esto tenga un efecto irreversible, ni en la ne-
cesidad de esperar la maduracion del nifio para ponerlo en situacion
de aprendizaje. La escuela es el medio que debe mantener al nifio
activo frente a su capacidad constructiva. Es el medio mads rico, que
tiene a su disposicion, para poder desafiar su curiosidad y mantener
despierta la “investigacion lingiiistica”.

El Niiio Autoconstruye su Lenguaje en Interaccion Social. La
interaccion social implica por lo menos dos personas que intercambian
informacion en forma reciproca y bidireccional, aunque puede ser con
grados diferentes de participacion. En el nifio, su edad, lenguaje pre-
vio y conocimientos lingiiisticos influirdn en la naturaleza y tipo de
contribucion.

En el desarrollo del nifio, el lenguaje aparece como un aspecto
mas que evoluciona de acuerdo a todos las otras dreas. Sin embargo,
el nifio que vive solo podra aprender a desplazarse, crecerd, logrard
la resolucion de problemas, pero no aprenderd a hablar. Los seres
humanos que crecen en forma aislada no autoconstruyen su lenguaje.
El nifio nace con el sistema fonoarticulatorio que le permite emitir
sonidos y articularlos de diferentes formas; sin embargo, la compleji-
dad de los sistemas lingiiisticos exige mucho mas que la sola base
morfofisiolégica.

El lenguaje se construye en la relacion interpersonal, por lo que
es necesario recibir los mensajes de los nifos, considerando las in-
tenciones del mensaje y no la calidad de éste. Al recibir un mensaje
mal construido por el nifio, hay que parafrasearlo, es decir, repetirlo
bien construido a modo de pregunta. De esta manera, se entrega una
forma de construccion adecuada, manteniendo las vias de comunica-
cion abiertas.
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El lenguaje dirigido a los nifios suele ser muy restringido al aqui
y ahora, referido a objetos presentes o experiencias vividas por los
niflos (Garton,1994). Esto trae como consecuencia que se hable espe-
cialmente en presente y con oraciones declarativas, lo que produce
una retroalimentacion entre la semdntica y la sintdctica: una temética
restringida trae como consecuencia una sintdctica reslringida. Esta si-
tuacion hace que la interaccion tenga una relevancia muy significati-
va en el desarrollo de esta habilidad.

Lenguaje y pensamiento es una relacion que durante muchos afios
se ha discutido. Sin embargo, hoy dia los autores han aceptado que
existe un desarrollo paralelo y reciproco entre estas dos funciones.

El lenguaje actiia como mecanismo estructurante del pensamien-
to. Este permite usar conceptos que son mds especificos y eficientes
que los mecanismos sensoriomotores y las imiagenes mentales. Am-
bos son mds econdmicos y mas racionales. Al mismo tiempo, el len-
guaje permite adentrarse en el mundo sociocultural e integrar sus ex-
periencias en funcion de esas informaciones. Sin lenguaje, el conoci-
miento sociocultural seria lentisimo y muy poco preciso.

Finalmente, la 16gica del lenguaje ayuda a estructurar el pensa-
miento y repercute en la 1dgica interna del razonamiento del sujeto.

En este sentido, la escuela cumple una funcién significativa, ya
que el mundo sociocultural en el que entra el nifio se agranda con la
entrada a la escuela y se da la relaciéon adulto-nifio, como también
entre pares, que permite que el nifio pueda relacionarse y estructurar
su pensamiento con el uso funcional, natural del lenguaje.

El lenguaje y la cultura es otra instancia que es necesario anali-
zar.

El conocimiento del lenguaje oral es el primer medio sistematico
de que dispone el nifio para culturizarse. En los intercambios con los
adultos, va aprendiendo del mundo que lo rodea y lentamente tam-
bién va conociendo otros mundos mads lejanos, con costumbres y
saberes diferentes.
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El lenguaje de cada persona responde a las necesidades de co-
municacion de la cultura en que estd inmerso. La cultura a la que
pertenece el lenguaje del nifio estructura sus pensamientos y su vi-
sién del mundo. Asi entonces, todos los lenguajes son igualmente
adecuados, es decir, satisfacen las necesidades de conocimiento y con-
tacto con la cultura a que pertenecen.

Cuando el nifio aumenta sus contactos sociales e interactia con
otras formas de expresion, es decir, con otros registros lingiiisticos,
surgen nuevas necesidades comunicativas que lo integran a una cultu-
ra mas amplia.

Un problema frecuente que enfrentan las docentes en la escuela
es el tipo de lenguaje usado por cada nifio. Pareciera ser que las pro-
fesoras quisieran que los nifios usaran el lenguaje llamado “culto for-
mal” y, en consecuencia, la interaccion se transforma en una correc-
cion permanente del lenguaje del nifo. El rechazo o desvalorizacion
de la expresion lingiiistica propia del nifio significa un rechazo a su
mundo, a su cultura y, naturalmente, se corta la cadena de expansion
lingiiistica.

El nifo de medios culturales desfavorecidos crece y se desarrolla
en un medio que tiene sus propias formas de expresion. Muchas ve-
ces esas formas no coinciden con “las formas cultas”, sin embargo,
para esos nifios representan a sus padres y a su familia en general.
Desvalorizar esas formas de expresion implica un rechazo a ellos como
personas, negacion de sus tradiciones, de su herencia cultural y sus
valores. Todos estos elementos constituyen la base para la expansion
lingiiistica.

Mis tarde, con la entrada a la escuela, el nifio usard el lenguaje
para alfabetizarse. Sin embargo, no sélo es necesario alfabetizarse, sino
también se requiere que la alfabetizacion implique culturizacién. Esto
significa que durante el proceso de aprendizaje de la lectura esté en
contacto con los mensajes que el lenguaje escrito le esta entregando.

En consecuencia, si el primer uso que hace el nifio del lenguaje
escrito es la culturizacion, es probable que el conocimiento de la lec-
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tura implique, para €I, la biisqueda de un medio més expedito de en-
trar en contacto con la cultura y no s6lo para aprender a leer; en sin-
tesis leerd para culturizarse y no para alfabetizarse.

En resumen, el nifio construye el Lenguaje a partir de las
interacciones con los adultos y es el reflejo de la cultura a la que per-
tenece y por lo tanto es esencial respetar sus propias formas de co-
municacion acogiendo su mensaje y no la “calidad” de éste.

Un ultimo aspecto importante de analizar es el nivel de conoci-
miento alcanzado por el nifio al iniciar el aprendizaje lector. Es decir,
en este caso es necesario distinguir entre el conocimiento de la len-
gua, capacidad o manejo lingiiistico y conocimientos del sujeto, es
decir, nivel cultural. Esta diferencia es importante en el plano de la
practica pedagdgica. Es necesario saber si el nifio que no comprende
un texto es porque no accede a la comprension del lenguaje escrito o
porque no comprende el tema de que trata el texto. En una situacion
como ésta, el nifio tampoco comprenderia desde el lenguaje oral.

Un aspecto del lenguaje que no se desarrolla a partir de la
interaccion es el conocimiento metalingiiistico.

1.2 El conocimiento metalingiiistico

La metacognicion implica el conocimiento de los fendmenos
cognitivos. De acuerdo con Garton (op. cit.), los componentes esen-
ciales de la metacognicion son la habilidad para comprender y pensar
acerca de las propias experiencias cognitivas y ser consciente de las
circunstancias para invocarlas y desplegarlas.

Realizando un acercamiento a la lingiiistica, las estrategias meta-
lingiiisticas se manifestarian como la habilidad de reflexionar sobre
el lenguaje, separando la forma del significado. Es decir, se refiere al
conocimiento del lenguaje y no al uso de éste para la interaccion.

En este caso, se analizardn los aspectos relacionados con el ac-
ceso al contenido, aspectos semdnticos, los relacionados con la orga-
nizacion, es decir los aspectos sintdcticos y los relacionados con la
estructura alfabética de la lengua, es decir los aspectos fonoldgicos.
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Los aspectos semdnticos se refieren a la simbolizacién a partir
del lenguaje. Esta directamente relacionado con la toma de concien-
cia de la organizacion de los contenidos lingiiisticos en la memoria y
con la fluidez para establecer relaciones significativas que tenga el
sujeto. Tener redes semdnticas ricas y flexibles facilita la compren-
sion de los mensajes, considerando lo que no estd explicito, como tam-
bién enriquece la construccion de los mensajes otorgando las sutile-
zas especificas a cada emision.

La toma de conciencia de los aspectos sintdcticos facilita la or-
ganizacion de las ideas en expresiones claras y precisas. Por otra par-
te, también permite obtener mayor informacion de los mensajes reci-
bidos. La forma de ejercitar a los nifios en este aspecto estd basada
en la metacognicion de las diferentes partes de la oracion y la fun-
cion que cumple cada una en el texto total.

Los aspectos fonologicos dan cuenta de la toma de conciencia
de las unidades minimas que componen las emisiones lingiiiticas de
nuestra lengua. Los nifios no descubren, por si mismos, los funda-
mentos psicolingiiisticos que llevaron a la invencion del lenguaje; por
lo tanto se requiere de un proceso sistematico para que el nifio llegue
a conocer el sistema alfabético de la lengua.

La toma de conciencia de los aspectos semdnticos, sinticticos y
fonologicos se logra a través de situaciones especialmente estructuradas
para el logro de estos objetivos.

En sintesis, el conocimiento lingiiistico implica la vivencia de dos
situaciones sistematicas: la interaccion y la metalingiiistica y ambas
deben ser trabajadas pedagdgicamente. A continuacion, desarrollare-
mos la vinculacion entre los conocimientos metalingiiisticos y el co-
nocimiento del lenguaje escrito.

1.3 Conocimiento metalingiiistico de tipo semantico
Desde hace varios afios se estudia la importacia que juega el len-

guaje oral en el aprendizaje lector. Vellutino,F. (1987,1993) plantea
que los aspectos lingiiisticos son los que ayudan al nifio pequefio a
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aprender el lenguaje escrito y de esta forma desvirtia los aspectos
perceptivo-motores como elementos base para el logro de dicho apren-
dizaje.

En una sintesis de las habilidades cognitivas subyacentes a la lec-
tura, Vellutino (op. cit) explica que, en relacién a los aspectos
semdnticos, aparecen como significativas la habilidad para atribuir sig-
nificado a los conceptos (personas, lugares, objetos, etc.) y la habili-
dad para usar el conocimiento de conceptos familiares, para compren-
der el significado individual de palabras escritas y para comprender
diversos temas incluidos en el texto.

El mayor aporte de este autor ha estado centrado en las dificulta-
des del aprendizaje lector. El plantea (op. cit) que “la dislexia serfa
un sintoma de un mal procesamiento o almacenaje de la informacion”.
Este almacenaje corresponde a la transformacion del estimulo en una
categoria que implique una representacion mas abstracta. De esta for-
ma, la categorizacion permite crear redes de conocimiento semantico,
lo que significa que los elementos estdn guardados en la memoria
segln las clases a las que pertenecen. Asi, entonces, la bisqueda de
informacion es mas rapida y precisa. Sin embargo estas clases no son
“cajones estancos”, sino espacios abiertos e interconectados.

Desde esta perspectiva, vemos que los aspectos semdnticos im-
plicarian ejercitacion en la formacion de categorias, resoluciéon de
analogias y manejo eficiente y fluido de informacion.

Desde la perspectiva de Alegria (1993), otro investigador sobre
el lenguaje escrito y sus dificultades de aprendizaje, aprender a leer
consiste en desarrollar una via de acceso a conocimientos lingiiisticos
a partir de la representacién escrita de la lengua, es decir, crear un
medio que permita acceder al 1éxico interno a partir de la representa-
cion grafica. Este 1éxico interno es una estructura hipotética, en la que
el individuo tiene almacenados, en forma organizada, los conocimien-
tos lexicales.

Esta organizacion de los conocimientos lexicales, en parte, es la
organizacion de los elementos en categorias cada vez mas incluyentes
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y al mismo tiempo mds abstractas. En otras palabras, en la perspecti-
va semadntica, es el mismo planteamiento de Vellutino (op. cit).

En sintesis, de acuerdo a estos dos autores (op.cit) los aspectos
semanticos tendrian una funcién de vinculo entre la lectura y el sig-
nificado de ésta. Para que esta funcion sea cumplida con éxito, los
aspectos semdnticos deben estar organizados para que el sujeto en-
cuentre rapidamente el significado del mensaje leido.

1.4 Conocimiento metalingiiistico de tipo fonologico

El conocimiento fonémico es la conciencia explicita del hecho
de que las palabras estan formadas por fonemas y las letras represen-
tan esos fonemas. El sujeto no logra, en forma espontdnea, el conoci-
miento fonémico, esto significa que debe ser ensefiado.

Tradicionalmente, este conocimiento no se trabajaba a nivel es-
colar; en consecuencia ocurria en forma paralela con el aprendizaje
lector. Estos dos aprendizajes juntos son una carga muy pesada para
un estudiante de seis afos. Quienes han logrado “saltar la valla” es
probable que tengan fuertes habilidades lingiiisticas de base. En cam-
bio, quienes no logran estos dos aprendizajes en forma paralela es
probable que sean una parte importante del contingente de nifios con
problemas de aprendizaje.

Para Vellutino (1993), este conocimiento implica la ejercitacion
de las destrezas fonoldgicas. Con esta ejercitacion, el nifio tendria
mayor probabilidad de aprender a leer sin presentar problemas. El
planteamiento de Alegria (1989) también considera el conocimiento
de los elementos fonolégicos como aporte importante para el apren-
dizaje lector. Sin embargo, este investigador plantea que este conoci-
miento se logra por la construcciéon de la nocion alfabética, situacion
que no implica ejercitacion de destrezas, sino un metaconocimiento
fonolégico.

Estos dos planteamientos, desde el punto de vista pedagdégico, son
radicalmente diferentes, ya que uno implica la ejercitacion de destre-
zas para la toma de conciencia fonoldgica y su relacion con las le-
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tras; en cambio el planteamiento de Alegria (op.cit) implicaria un
aprendizaje de la estructura de nuestra lengua.

Bravo, L. (1995), otro investigador de las dificultades lectoras,
se refiere a la importancia de los aspectos fonoldgicos desde otra pers-
pectiva. Explica lo que denomina “gestalt fonologica”, como la ex-
presion oral del lenguaje leido. Implicaria “la habilidad para discernir
y producir la pronunciacion secuenciada e integrada de las configura-
ciones auditivas que facilitan el acceso al significado de las palabras
o frases leidas”.

Para que se produzca esta configuracion, la funciéon fonolégica
cumple un rol fundamental, ya que si no hay un cierre fluido de cada
palabra del mensaje que se lee no seria posible lograr “la gestalt”.

A pesar de que los autores citados difieren en algunos aspectos,
el planteamiento basico es comun. Para que el nifio enfrente el apren-
dizaje lector con mayores probabilidades de éxito, es necesario que
tenga conocimiento o haya ejercitado los aspectos fonoldgicos.

1.5 Conocimiento metalingiiistico de tipo sintactico

Los aspectos sintdcticos dicen relacién con la organizaciéon de
los contenidos, de manera tal que el mensaje sea consecuente con la
intencién del hablante. Segin Vellutino (1993), este aspecto tendria
menor incidencia que los aspectos fonoldgicos y semanticos, pero en
caso de deficiencias también causaria dificultades.

Es el aspecto menos estudiado como un factor importante en el
aprendizaje lector. Sin embargo, la organizacion de las ideas permite
una mejor comprension de la comunicacion y el orden de éstas, mu-
chas veces afecta al significado.

Este aspecto tendria su mayor incidencia en el aprendizaje lector
durante el periodo de lectura intermedia, es decir, cuando el nifio ini-
cia el periodo de lectura independiente y la estrategia de “prediccion”
es la mas usada para leer en forma mas veloz y significativa. El co-
nocimiento sintactico, es decir el conocimiento de las reglas de or-
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den, ayuda a predecir las palabras que completan el mensaje. Esta
prediccion permitird que el lector se despegue lentamente del texto y
su lectura sea mds eficiente y rapida.

A continuacion, analizaremos las estrategias para trabajar estos
aspectos con nifos desde los cuatro afios.

II. ESTRATEGIAS DE DESARROLLO METALINGUISTICO

Para lograr el conocimiento metalingiiistico, se han disefiado es-
trategias que se han aplicado desde los 4 afios hasta 1° bédsico en es-
cuelas de nivel sociocultural bajo, en las comunas de “La Florida” y
“La Granja”.

La experiencia ha mostrado que, para que los juegos lingiiisticos
tengan buenos resultados en los nifios, es necesario jugar a ellos to-
dos los dias por lo menos 20 minutos. Por otra parte, también es ne-
cesario que se trabaje en forma muy sistemadtica para que los nifios
aprendan los juegos y no se invierta tiempo, cada vez, en ensefiarlos.

2.1 Aspectos Semanticos

A continuacién se explicardn brevemente, las estrategias que se
pueden adaptar a diferentes realidades. Cada una tiene el nombre del
juego.

El juego “Inventar oraciones” con palabras dadas permite al nifio
construir un todo significativo que sea coherente. Para que el trabajo
sea progresivamente complejo, es necesario considerar la dificultad que
implica la calidad de la palabra (un sustantivo es mds facil que un
adverbio) y el conjunto de palabras que les entregamos (un conjunto

29 (13

de: “sustantivo”, “articulo” y “adjetivo calificativo” es mas facil que

2 (13

un conjunto de: “verbo”, “adverbio” y “adjetivo numeral”).

El juego “Agrandar oraciones” consiste en que el primer nifio del
circulo invente la primera parte de una oracion (“Ayer fui a la pla-
za...”), el nifio que le sigue repite lo que dijo su compafiero y aumen-
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ta datos a la situacion (“Ayer fui a la plaza a jugar...”) y asi sucesiva-
mente.

La situacion debe detenerse cuando la oracion ha logrado un ni-
vel de légica en el que, si se agregan mds elementos, la organizacion,
sintactica se deteriora.

El juego “Ordenar palabras” tiene como base la clasificacion de
palabras. Se puede jugar de tres formas diferentes:

*  la educadora nombra un elemento y los nifios nombran la cate-
goria a que pertenece dicho elemento,

*  la educadora dice una categoria y los nifios nombran elementos
que estan dentro de la categoria nombrada,

*  la educadora nombra un elemento y los nifios nombran elemen-
tos que pertenecen a la categoria del elemento mencionado. (La
categoria queda implicita).

Finalmente, dentro de los juegos semdnticos se describe el juego
“Descubrir analogias”. El andlisis etimoldgico de la palabra analogia
es el siguiente: “ana” significa conforme, y “logos” significa razon,
por lo tanto una analogia es una relacién de semejanza entre dos co-
sas o dos términos. Completar analogias es descubrir el tipo de seme-
janza entre dos proposiciones, para luego completar la incompleta de
acuerdo al criterio descubierto en la primera proposicion.

2.2 Aspectos Sintacticos

El juego “Dar vuelta oraciones” tiene como objetivo que los ni-
flos tomen conciencia de que las oraciones se pueden ordenar de di-
ferentes formas y no siempre pierden o cambian su sentido. La toma
de conciencia de las diferentes partes de las oraciones es necesaria
para que los nifios puedan cambiar el orden. Las preguntas “;quién?”,
“;qué hace?”, “;donde?” y “;cudndo?” ayudan al nifio a darse cuenta
que los conjuntos de elementos que responden esas preguntas son los
que pueden cambiar su posicion.
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El juego “Limpiar oraciones” consiste en eliminar las oraciones
intercaladas. Un ejemplo de este juego es “Ayer, mientras comiamos,
tembl6”. Debe quedar “Ayer tembld”.

El juego “Descubrir las personas” de una oracidon consiste en
ubicar las personas (sujeto) que realizan las acciones en una oracion
dada y modificar su expresion. Al modificar la expresion del sujeto,
se ejercita en los nifos el reconocimiento de los elementos anaféricos,
que son uno de los elementos que determinan la dificultad de los tex-
tos. La toma de conciencia de ellos, a nivel oral, significard mayor
facilidad a nivel escrito.

2.3 Aspectos Fonolégicos

El juego “Deformar palabras agregando un sonido” tiene como
objetivo ayudar al nifio a la toma de conciencia de las silabas, no sélo
como rima y aliteracion, sino como uno de los elementos que forman
las palabras. Lo mismo se realiza a nivel de omisién de silabas al
interior de las palabras.

El juego”Contar palabras” también tiene como objetivo la toma
de conciencia de las palabras (morfemas) como elementos que for-
man las oraciones. La diferencia con los anteriores, la silaba, es que
éstos tienen significado. Sin embargo, los nifios con dificultades lec-
toras muchas veces juntan palabras sin considerar el significado del
conjunto formado por ellos. La toma de conciencia a nivel oral facili-
ta el reconocimiento a nivel escrito.

El juego “Hacer sonar las palabras” tiene como objetivo que los
nifios realicen andlisis fénico. El andlisis y sintesis fonico se refieren
al reconocimiento de los elementos minimos que forman una emision
lingiiistica. En el caso del andlisis, la tarea es aislar los elementos y
en el caso de la sintesis, reconocer la palabra que forman determina-
dos fonemas.

En resumen, el procesamiento lingiiistico constituye un elemento
clave para el conocimiento del lenguaje escrito. La capacidad de re-
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conocimiento rdpido de la informacién dependeria de la organizacién
de la memoria determinada por los factores semdanticos.

La capacidad de organizar mensajes y de comprender mejor la
informacion recibida, esta determinada por los factores sintacticos.

La capacidad de asociar los simbolos impresos con los sonidos
correspondientes, como también el reconocimiento de la segmentacion
del lenguaje oral, dependen de los factores fonolégicos.

Estos ejercicios de desarrollo de lenguaje oral deben realizarse
diariamente con los nifios. Estos deberdn ser lo mds variados posibles
y no responden a una secuencia con dificultad creciente, sino que son
juegos lingiiisticos, a través de los cuales los nifios van construyendo
las claves semanticas, sintdcticas y fonoldgicas del lenguaje.

Estos juegos han sido probados en forma experimental en nifios
de Jardin Infantil y Primero de Educacion General Basica (Orellana
1994).

La realizacion de estos juegos ayuda al nifio a enfrentar el cono-
cimiento del lenguaje escrito con mayores espectativas de éxito y, al
mismo tiempo, permite una mejor articulacion entre el nivel Prebésico
y la Educacion General Bésica.

Por otra parte, realizar interacciones lingiiisticas con los nifios,
considerando los aspectos trabajados en la primera parte de este do-
cumento, permite que los canales de comunicacion se mantengan abier-
tos y el nifilo construya con mayor facilidad sus capacidades
lingiiisticas.
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