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El articulo presenta un modelo de estrategias de aprendizaje, el del
profesor R.Schmeck de la Universidad de Southern Illinois de
Carbondale. Explica que la adaptacion hecha para Chile del “Inventory
of Learning Processes” sirvio para diagnosticar el modo de estudiar de
los jovenes chilenos y las formas en que les enseiian y evaliian sus
profesores. Expone una experiencia de campo en la que, a través de
actividades basadas en el modelo, un conjunto de estudiantes logro
superar la etapa de la simple retencion de hechos y alcanzar el
procesamiento elaborativoy profundo.

R.Schmeck’s Learning Strategies Model is presented here.The Chilean
adaptation of the “Inventory of Learning Processes”, developed by
Schmeck at Southern Illinois University, was used to diagnose the
learning style of Chilean youngsters and the way they are taught and
evaluated by their teachers.

It presents a field experience in which a group of students was able to
go beyond the mere remembering of facts and reach a deep and
elaborative processing, through activities based on the model.
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Elarticulo presenta un modelo de estrategias de aprendizaje: el
del profesor R. Schmeck de la Universidad de Southern Illinois de
Carbondale. Explica que la adaptaciéon hecha para Chile del
“Inventory of Learning Processes” sirvid para diagnosticar el modo
de estudiar de los jovenes chilenos y las formas en que les ensefian y
evalian sus profesores. Expone una experiencia de campoen la que,
a través de actividades basadas en el modelo, un conjunto de estu-
diantes logré superar la etapa de la simple retenciéon de hechos y
alcanzar el procesamiento elaborativo y profundo.

Al interior de la sala de clases y del centro escolar se favorecen,
cotidianamente, formas de aprendizaje,de ensefianza y de evaluacioén;
se crea y mantiene un ambito natural de interrelaciones y existen
valores, actitudes, hdbitos sociales que son estimados como valiosos
por los actores de ese 4mbito.

En los tltimos diez afios hemos investigado en universidades y
en alrededor de 40 centros de Educacion Media de todo el pais las
formas en que ensefian los profesores, el modo en que estudian los
jovenes,los procedimientos de evaluacion escolar y los equipamientos
de los centros. Paralelamente, en el ambito de los valores, hemos
medido el desarrollode juicio moral,administrando tests tipificados
amads de seis mil estudiantes. Quisiéramos dar cuenta aquide loque
se relaciona con las estrategias de aprendizaje y las formas de eva-
luacion.

José Gimeno Sacristdn nos ha dicho que los nifios pobres,cuan-
do son fotografiados no se ven bien porque sus ropas no son finas, se
refiere a las investigaciones que muestran siempre la “gran brecha”.
Por esta razén,iniciamos la aplicaciéon en nuestro pais de un modelo
que ha dadobuenos resultados en los paises desarrollados y que esté
dando buenos frutos en el nuestro, como veremos mas adelante.

Siendo un objetivo importante de la educacién el aumentar las
oportunidades de cada individuo, ya sea promoviendo un mejor apro-
vechamiento de sus recursos o, tal vez, modificando estrategias in-
adecuadas o interferentes, el reconocimiento de estilos de aprendi-
zaje puede constituir una valiosa ayuda para el docente. Ya que los
estilos resultan esclarecedores en lorelativoa comoel sujeto adquiere,
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retiene y recupera informacion. Ciertamente su utilizacién, por par-
te del profesor, facilitard y hard mas efectiva su tarea educativa.

El supuesto es que el como aprenden los estudiantes es,
presumiblemente, lo que determina la calidad y durabilidad de la
memoria.Siestoes asi,entonces,el cultivodel proceso del pensamien-
toreviste igual importancia que el contenido que se ensefia.

Durante los afios 1987 y 1988 se realiz6 la adaptacion para Chi-
le (Truffello, Pérez) del “Inventory of Learning Processes” del profe-
sor Ronald Schmeck de la Universidad de Southern Illinois de
Carbond ale. Lo hicimos porque sabiamos que las estrategias de
aprendizaje se pueden ensefiar y desedbamos poner a disposicion de
los profesores chilenos,en un instrumento, la experiencia acumula-
da en los paises avanzados.

El modelo tedrico de Schmeck sefiala tres dimensiones de esti-
los de aprendizaje: profundo, elaborativo y superficial. Sus investi-
gaciones las ha realizadoen el drea de estrategias y tacticas de apren-
dizaje, fuera del laboratorio, formulando preguntas a los estudian-
tes sobre su modo cotidiano de estudiar y efectuando el andlisis
factorial de sus respuestas. Asume que cada uno de los grupos de
tacticas revelados por el andlisis factorial representa una estrategia
y que el uso de tal estrategia representa un estilo. Los trabajos del
profesor Schmeck se suman a una linea que se inicié en 1968 en la
Universidad de Lancaster,donde Entwistle y Wilson comenzaron los
estudios dirigidos al desarrollo y afinamiento de inventarios que
evalian aspectos de la conducta de estudio. El interés por este tipo
de investigacion ha ido creciendo en los paises desarrollados,de modo
significativoen Australia,Inglaterra,Suecia y Estados Unidos,como
una manera de explicar las diferencias de rendimiento y de definir
las diferencias en la calidad del aprendizaje.

Las investigaciones en el drea del aprendizaje y la memoria
humana muestran que se recuerda mejor una informacién cuando se
procesa profunda y elaborativamente. El procesamiento profundo
implica dedicar mas atencidn al significado y clasificacion de una idea
sugerida por un simbolo que al simbolo mismo. El proceso elaborativo
serelaciona con la manera de procesar una informacion, de tal forma
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que se la enriquezca, se la haga mdas concreta y personalmente rele-
vante.

Los estudiantes tienden a ser profundos y elaborativos o super-
ficiales de manera consistente. Los procesadores profundos-
elaborativos invierten més tiempo pensando y menos repitiendo.
Clasifican,comparan,contrastan,analizan y sintetizan informacién
de distintas fuentes. Elaboran, pensando en ejemplos personales,
visualizando imadgenes propias, expresando la informacién en sus
propias palabras. Extraen de lo profundo y amplio de su experien-
cia.Los estudiantes clasificados como mas pensadores o mas profun-
dos y elaborativos demuestran verdaderamente un aprendizaje mas
rdpido, mejor memoria y obtienen mejores calificaciones (Schmeck,
Meier, 1984). Este tipo de estudiantes pone mas atencion a los ras-
gos semanticos del material, mientras que los repetitivos y reitera-
tivos atienden mas a los aspectos fonoldgicos y estructurales.Los que
habitualmente procesan superficial y reiterativamente invierten
mucho tiempo repitiendo y memorizando informacion en su forma
original. Prefieren asimilar informacién tal como la reciben en vez
de reexpresarla, replantearla o repensarla.

El procesamiento superficial no es un estilo independiente sino
simplemente el extremo inferior en el continuo del procesamiento
profundo. En este extremo inferior se procesan los simbolos usados
en la comunicacién; a medida que aumenta la profundidad crece el
nimero de asociaciones conceptuales, dando al material cada vez
mayor significacion.Todo estudiante procesa superficialmente, puesto
que es solo a través del procesamiento superficial (atendiendo a los
simbolos) que se puede llegar al procesamiento profundo (asociacio-
nes conceptuales).

Se sabe que hay una relacion consistente y significativa entre
los estilos de aprendizaje y el éxito o fracaso de los estudiantes. La
base de esa relacion reside en la extension en que se procese profun-
da y elaborativamente.

Eysenck, al estudiar la base psicoldogica de la estimulacion, su-
pone que las necesidades de estimulos dependen de la facilidad con
que se excite el sistema nervioso central. Los sujetos introvertidos son
facilmente excitables, sobrepasando su nivel 6ptimo, es por eso que
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tratan de evitar el excesode estimulacion. Los extravertidos, por otro
lado, requieren estimulaciéon extra justamente para mantener su
viveza (estado de alerta) y se sienten incomodos y aburridos en un
ambiente tranquilo. Los extravertidos tienden a preferir aprender
discutiendo y descubriendo. La alta calidad del pensamiento —y por
eso huellas en la memoria mas profundas y transferibles— ocurre
cuando el sistema nervioso central estd en su 6ptimo estado de
estimulacion. Para algunos individuos esto requiere de un estimulo
muy especifico y ausencia de distracciones extrinsecas. Para otros,
pueden ser beneficiosos los estimulos complejos y las distracciones
extrinsecas. Los estudiantes que necesitan mayor estimulacion pre-
fieren acercamientos inductivos,discusiones y descubrimientos en el
aprendizaje.

Se necesita saber qué tipos de estudiantes son mas receptivos a
qué tipos de tacticas. Qué tacticas estdn un poco alejadas del carédc-
ter de un estudiante, pero suficientemente cercanas como para que
se pueda acomodar o desarrollar en estilo y personalidad.

Al comienzo de un programa de instrucciéon de estrategias de
aprendizaje se estard frente a sujetos singulares que difieren en algo
de una manera persistente. Algunas de esas diferencias individua-
les son dignas de estudio por los limites que imponen a los progra-
mas de instruccion. Algunas de estas diferencias son més
mensurables y tienen mayor probabilidad de interactuar con las es-
trategias de aprendizaje.

Un problema al que se ven enfrentados diariamente los directo-
res de escuela es el gradoen que el sistema escolar debe adaptarse a
las necesidades individuales de los estudiantes y el grado en que los
estudiantes tienen que ser forzados a adaptarse a las necesidades del
sistema que se disefla para el alumno ‘promedio’.

Ciertos aspectos del estilode aprendizaje del alumno son modi-
ficables, siendo asi, los profesores tienden a conocer las necesidades
del estilode aprendizaje de un estudiante particular mientras simul-
tdneamente tratan de modificar ese estilo para transformarloen uno
que ellos creen mas eficiente. Sin embargo, si la diferencia individual
no es modificable se tiene un problema especial. Si se trata de cam-
biar a estudiantes a modos a los que ellos no pueden cambiar se les
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hace un gran dafio. Una de tales diferencias individuales puede ser
introversion-extraversion, una dimension de la personalidad.

Pareciera que en muchas salas de clases se premia a los estu-
diantes que trabajan solos y quietos. Esto se debe probablemente al
hecho de que muchos profesores son mas introvertidos que la mayo-
ria de sus estudiantes. Las investigaciones han demostrado que la
gente tiende a ser mas introvertida a medida que envejece. Puesto
que los profesores son siempre mayores que sus alumnos, tenderdn
también a ser mds introvertidos.

Hay ciertas diferencias individuales que los profesores no sélo
deben tolerar sino,ademds, sacarles el mdximo provecho. Por ejem-
plo, a los extravertidos se les deberia dar periédicamente la oportu-
nidad de discutir el material,aunque nosea el estilonormal del pro-
fesor. Asimismo,los introvertidos puede necesitar periédicamente ser
protegidos de los demds para que puedan encontrar la paz que nece-
sitan para aprender.

Tal vez el mayor danoradica en no proveer de un ambiente ade-
cuado a los extravertidos. Tal como ya se sefial6 los profesores ten-
derdn cada vez a ser mds introvertidos, por lo tanto, serdn menos
tolerantes con los extravertidos. Ademds se ha demostrado que los
introvertidos tienen éxito con el sistema educativo corriente. Es,en-
tonces, necesario pensar silas clases dan oportunidad para el estilo
de aprendizaje interactivoy estimulante que los extravertidos pare-
cen necesitar.

Es necesario recordar que introversion-extraversion es un con-
tinuoy nouna dicotomia.No se puede dividir la clase por la mitad y
ubicar a los introvertidos en lugares tranquilos y a los extravertidos
en lugares mds estimulantes. La mayoria de los estudiantes no son
ni totalmente extravertidos ni totalmente introvertidos. Requieren
tantode un ambiente tranquilo como estimulante. El desafio,enton-
ces,es: 1- proporcionar a la mayoria de los estudiantes un ambiente
que puede ser,a veces, demasiado estimulante para el profesor;
2- proporcionar una pequefia estimulacién extra para los
extravertidos y 3- cuidar que esta estimulacién extra no interfiera
con el aprendizaje de los nifios extremadamente introvertidos. Se
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necesita una solucién creativa con un apropiado nivel de estimulo y
que no sobreestimule ni al profesor ni a los alumnos introvertidos.

El modelo de Ronald Schmeck

Schmeck ha propiciado muchas técnicas para alentar un estilo
de aprendizaje més profundo-elaborativo. Durante las clases ha de
darse mayor énfasis al significado que a los simbolos usados para
representar significados.

El maestro debe expresar sus ideas de distintas maneras y pe-
dir a los estudiantes formas alternativas de transmitir el significa-
dobdsicode las ideas que él ha expresado. Evitar los dictados de afir-
maciones ‘sagradas’a ‘pasivos escribientes’. Alentar a los estudian-
tes a asegurarse de que entienden el significado de los conceptos y
entonces anotarlos con sus propias palabras.Invertir mucho tiempo
de la clase presentando ejemplos de conceptos y hacer que los alum-
nos generen sus propios ejemplos. Tratar de mostrar como las ideas
que generalmente se discuten estdn correlacionadas con otras ideas
y alentar a los alumnos a dragar su memoria en busca de conceptos
relacionados.

Otra manera para desarrollar el estilo profundo-elaborativo es
a través de pruebas y tareas.Las pruebas son el mejor vehiculo para
formar el estilo de aprendizaje de los alumnos. Si se pide la simple
repeticion alentamos la memorizacion superficial y reiterativa; si se
evalua la comprension de significados se alienta un procesamiento
de la informacion mds profundo,elaborativoy reflexivo.Las experien-
cias personales de los estudiantes son importantes y relevantes frente
a cualquier tépico que se esté estudiando. Mds que premiar una y sélo
una respuesta ‘sagradamente’ correcta se debe tomar en cuenta la
respuesta reflexiva.Se debe pedir,también,que den ejemplos perso-
nales y clasifiquen los ejemplos del profesor. Hacer muchas pregun-
tas que requieran comparaciones y contrastaciones y pedir que los
alumnos proporcionen ideas de su experiencia personal para ser com-
paradas con las ideas que el profesor ha dado.

En general, es importante hacer que el alumno se dé cuenta de
que un hecho no existe aislado sino que estd siempre relacionado a
otra informacién. Ademas los alumnos deben aprender que hay mane-
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ras alternativas de expresar cada unidad de informacién; su impor-
tancia estd en su significado y significados semejantes que pueden
ser expresados de diferentes maneras por diferentes personas. Los
alumnos deben explorar maneras alternativas y personales de expre-
sar ideas. So6lo investigando en la propia memoria por ideas relacio-
nadas y estableciendorelaciones puede un individuo con un estilode
aprendizaje superficial-reiterativo adquirir un estilo mas profundo
y elaborativo y llegar a ser un alumno més pensante (reflexivo).

Un diagnéstico nacional

Durante 1992, tuvimos la oportunidad de observar los lugares
en que estudian los jovenes chilenos, sus estrategias de aprendizaje
y la forma en que les ensefian y evalian sus profesores, (“Précticas
de Trabajoy Socializaciéon”, MECE Media).

A modo de conclusiones,todas ellas avaladas en la investigacion,
podemos hacer siete afirmaciones.

En lo que dice relacién a infraestructura, la equidad educacio-
nal no existe,junto a centros que disponen de laboratorios, bibliote-
cas y campos de deportes comparables a los paises desarrollados, la
gran mayoria de los estudiantes no poseen en su colegioningtn apo-
yo que les permita arribar a los niveles superiores del procesamien-
to de la informacién.

El curriculoreal a que estdn expuestos nuestros alumnos difie-
re significativamente del curriculo tal como fue concebido y aparece
en los documentos oficiales del Ministerio de Educacién.

En general, hay una tendencia a sobrecargar al alumno con
aprendizajes que sO6loimplican recuerdo de informaciones,en desme-
dro de otros objetivos més significativos,como serian la adquisicion
de habilidades intelectuales que proporcionaran al alumno la necesa-
ria autonomia y responsabilidad frente a su propio aprendizaje y que
le permitirian, en dltimo término, seguir aprendiendo. Tampoco se
advierte un estimulo para que el alumno de Educacion Media alcance
los objetivos de creatividad, de valoracion del lenguaje para una
comunicacién efectiva, de comprensién de las proyecciones de la
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ciencia moderna, de interés por el desarrollo histérico y de partici-
pacion en los cambios cientificos y culturales del mundo, que se pro-
pone desarrollar la Educacion Media.

Resulta bastante comprensible, en consecuencia, la actitud de
desmotivacion que con tanta frecuencia exhiben nuestros estudian-
tes, como asimismo la poca relevancia que atribuyen a los estudios
que realizan en este nivel.

Los estudiantes de colegios particulares pagados acceden a los
niveles superiores del procesamiento de la informacién; los colegios
subvencionados y municipalizados privilegian estrategias de aprendi-
zaje infimas: estudio metddico y retencion de hechos;la consecuencia
natural es el fracaso posterior en todo tipo de estudio universitario.

Cuando se analizan las variables estrategias de aprendizaje,
niveles de autoestima y desarrollo de juiciomoral, las jerarquias alta,
media y baja en su relacion con el bienestar econdmico son coinciden-
tes, por desgracia, con las jerarquias en cada una de esas variables.
No puede siquiera pensarse en equidad y calidad educacionales cuan-
doel 7,1% de una muestra representativa nacional (nifios y jévenes)
notienen bafioen su casa,el 2% carece de cocina, el 21% vive en pro-
miscuidad.

Después de analizar las respuestas de 420 profesores sobre la
imagen que tienen de sus estudiantes y el modelo metodoldgico que
llevan a cabo en sus clases, se concluye que los nifios y jovenes que
arriban a procesamientos superiores, a niveles altos de autoestima
y a un desarrollo de juicio moral aceptable, lo hacen por influencia
de factores ajenos a la escuela.

Propuesta de acciones

Los jévenes de nivel socio-econdémico bajo difieren significati-
vamente, en el procesamiento profundo, de los estudiantes de cole-
gios particulares pagados. El andlisis de la informacion deja en cla-
ro que la inexistencia de bibliotecas y laboratorios, las formas de
ensefianza que favorecen la simple retencién de hechos y la evalua-
cién que consiste basicamente en la repeticiéon de datos sin ningtn
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desafioa la creatividad de los estudiantes son aliados apoyadores de
factores que los alejan de un pensamiento elaborativo y profundo.

La solucién,a nuestro juicio,supone un proceso de,al menos, dos
afios de duracién que posibiliten un cambio de mentalidad de los
profesores. En primer lugar,hay que ensefiarles cudles son las acti-
vidades en el aula que conducen a un muchacho de un modo de pro-
cesar estricto de retencioén a uno elaborativo y profundo.

Una experiencia, paralela al MECE, con profesores de Castella-
no de colegios pobres de la comuna de Macul, nos permite afirmar
que la comprension del sistema y el convencimiento de su utilidad
significa un tiemponomenor de un afio. Pasado ese tiempo,los maes-
tros estardn en condiciones de planificar sus lecciones,atendiendo al
hecho basico de que el procesamiento profundo sélo se consigue por
medio de actividades predeterminadas donde el nifio es el descubri-
dor del conocimiento bajo la guia de su profesor. La exposiciéon en
congresos y seminarios nos ha mostrado que la comprensién de la
teoria de las estrategias de aprendizaje resulta facil y motivadora
para los profesores; sin embargo,la pregunta ha sido siempre: ;como
se hace?

Pensamos que la elaboracion de modulos, en las distintas asig-
naturas,que sirvan de ejemplo a loque ha de hacerse,es una buena
forma de empezar el proceso de cambio de mentalidad. Estos mdédu-
los deben comprender desde el modo de plantear preguntas hasta la
sistematizacion del conocimiento hecha por los propios estudiantes.

La elaboracion, publicacion y distribucion de manuales sencillos
de ejemplificacion,el encuentrobreve y sistemdatico de profesores, en
las distintas regiones, con personas que discutan con ellos el proce-
dimiento, permitiria, en el tiempo dicho, que los estudiantes empie-
cen a experimentar un cambio en sus estrategias de aprendizaje.

En segundolugar,hay que centrar la atencién en las formas de
evaluacion. Parece ser que los profesores saben construir itemes de
alternativa multiple,que estdn capacitados para saber los grados de
dificultad y discriminaciéon de sus preguntas, estdn conscientes, in-
cluso,de la necesidad del banco de articulos. Pero,lo que preguntan
en sus itemes son banalidades, retencién de hechos que posibilitan
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que los nifios de estudio metddico, incluso aquéllos que por otras cau-
sas llegan al procesamiento profundo, regurgiten informacién. El
andlisis de miles de preguntas, de distintas dreas, muestra que un
porcentaje insignificante de los itemes, estimulos,apunta a un proce-
samiento elaborativo. Procesamiento profundo, sélo hemos encontra-
do,escasamente, en centros educacionales particulares de nivel alto.

Las pruebas de ensayo, incluso en asignaturas como Filosofia,
son simplemente estimulos para repetir hechos.Con el agravante que
carecen de estructura y precision.

Del mismo modo que proponemos la ensefianza para los profe-
sores, de actividades de aula que, en el continuum del aprendizaje,
conduzcan a un niflo de la simple retencién de hechos a un procesa-
miento elaborativo y profundo, proponemos la masificaciéon de ma-
nuales que ejemplifiquen y discutan el tipo de preguntas que apun-
tan a la retencién de hechos y a los procesamientos elaborativo y
profundo,en todas las asignaturas.Realizar seminarios en las regio-
nes para el estudiode la teoria y la prictica de estas cuestiones. Pero,
a cargo de conocedores del problema —se encuentran en las universi-
dades—ynode funcionarios-profesores que empeorarian la situacion.
Eltipode preguntas que refuerza el aprendizaje superior es aquél
que exige aplicacidon de conocimiento,asociaciones,comparaciones,
andlisis critico. El corolario es que debe darse al profesor la posibi-
lidad horaria remunerada para la elaboracién y correccion de sus
pruebas.

Un tercer aspecto tiene relacidn con el hiato profundo que exis-
te entre loque se ensefia en la sala y loque se pregunta en los certé-
menes. Entre el modo en que se ensefia y el modo en que se pregun-
ta.Elaborde de este asuntoes materia de cursos de perfeccionamien-
to a cargo de personas idoneas.

Un tema también central es el desarrollo de juicio moral. Los
resultados indican que los nifios ricos llegan a los estadios superio-
res, los pobres no. La labor del Estado, primero, es reconocer la di-
versidad:notodos son iguales.No todos tienen los mismos instrumen-
tos para decodificar el mundo de los bienes simbdlicos y sabemos que
quien administra lo abstracto accede a los niveles superiores de la
estructura social.
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Pensamos,que a mayor informacion, mejores seran los juicios y
las conductas seran diferentes.

La percepcion es la puerta de entrada al mundo de los simbolos;
por lotanto,una diddctica basada en la verbalizacién es funcional con
el mantenimiento de las desigualdades y los desequilibrios. El nifio
necesita mas contacto con el mundo fisico, manipular la realidad
concreta para pasar a lo abstracto.

Existe diversidad. Entonces, es tarea importante descifrar la
estructura de base de los cédigos del grupo privilegiado. Existen téc-
nicas precisas que detectan en el discurso (lenguaje) del grupo privi-
legiado la naturaleza de su estructura. Una vez conocida, se podra
ensefiar a los grupos en indefension.

Una experiencia en terreno

Las investigaciones de R.Schmeck y los estudios hechos en Chile
nos permitieron elaborar y llevar a la practica los conceptos presen-
tados en parrafos anteriores. Una de esas acciones fue la realizacion
de los proyectos FONDECYT Nos 1128, 1930818 y 1949393.

Centramos las investigaciones y las actividades instruccionales
en cinco establecimientos de la mayor indefension.

Se trabajo con cinco profesores de Castellano formados en dife-
rentes universidades. La idea fue elaborar mdédulos con contenidos
especificos para 1°,2°y 3° Medio. Los médulos debian comprender
lecturas, actividades, ejercicios, aplicaciones y evaluaciones parcia-
les y final tendientes a fomentar un estilode aprendizaje elaborativo-
profundo.

Cuandoel profesor reflexiona sobre su accién educativa, identi-
fica las dificultades de aprendizaje y busca una forma propia de pro-
moverlo, ensefia a comprender ademas de entender.

En nuestra experiencia observamos que el profesor se motiva
tremendamente cuando sabe qué aprendizaje debe favorecer y me-
dita sobre como hacerlo. En los médulos elaborados se disefiaron mas
actividades y lecturas de las necesarias, buscando fortalecer las
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estrategias personalizantes e incentivando las discusiones que con-
ducen a la comprension.

Cuando los nifios empezaron a usarlos, no disponian de texto
algunonide ningin apoyo audiovisual.Por otra parte,estaban acos-
tumbrados a las clases expositivas y a las pruebas que exigen me-
morizacién. No obstante eso, paulatinamente, fueron incorpordndo-
se al sistema y pasaron a ser sus protagonistas.

Hemos empleado cinco afios en la elaboracién y administracion
de modulos para la asignatura de Castellano, esos médulos contie-
nen actividades y evaluaciones que conducen a los procesamientos
elaborativo y profundo. Los profesores y estudiantes que participa-
ron y fueron actores de la experiencia mostraron en el transcurso de
ella transformaciones destacables, los profesores cambiaron sus pri-
mitivas estrategias de ensefianza y de evaluaciéon que sélo llevaban
a la simple retencién de hechos y los estudiantes lograron en el pe-
riodo algo, educacionalmente significativo: accedieron a los
procesamientos elaborativoy profundo. En el inicio los jovenes no se
diferenciaban del resto de los nifios del nivel socio-econémico bajoy
estaban a gran distancia del modo en que procesan la informacion
los nifos y jévenes de los niveles socio-econdémicos alto y medio alto,
al finalizar 3° medio, estos jévenes habian superado los pardmetros
nacionales MECE,Media) e igualadolas puntuaciones obtenidas por
los jévenes de nivel altoy medio alto en los tests que miden los esta-
dios del procesamiento de la informacioén.

Una de las consecuencias,a nuestro juicio la méds estimable, fue
que la percepcion del éxito académico, la participacion creativa en el
grupo, el respeto de sus profesores por los aportes en el analisis de
las materias, hicieron que los jovenes no s6lo hayan subido en sus
niveles de autoestima desde una primera a una ultima mediciones,sino
que al compardrseles con estudiantes de niveles superiores, desde el
punto de vista social o econdmico, les igualaron o superaron. Estos j6-
venes formaron también parte de una muestra nacional en el marco
del Proyecto MECE Media,lo que avala la afirmacién anterior.

El logro de una estrategia de aprendizaje de mayor calidad ga-
rantiza la permanencia del conocimiento, pero,ademads,y principal-
mente,conforma un sistema que trasciende el modo de enfrentar una
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asignatura particular,los jévenes que participaron de estas experien-
cias,lo hicieron en la asignatura de Castellano,ensefiada y aprendi-
da en liceos deprivados, sin embargo, su forma de participar del co-
nocimiento en otras asignaturas también experimentd un cambio
cualitativo, pese a que en ellas permanecio el sistema de la reitera-
cién y la rutina.
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